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Lancada pelo Ministério da Educacao
e pela UNESCO em 2004, a Colecao
Educagéao para Todos € um espago para
divulgagéo de textos, documentos, relato-
rios de pesquisas e eventos, estudos de
pesquisadores, académicos e educadores
nacionais e internacionais, que tem por fi-
nalidade aprofundar o debate em torno da
busca da educacéo para todos.

A partir desse debate espera-se pro-
mover a interlocugao, a informacéo e a for-
macao de gestores, educadores e demais
pessoas interessadas no campo da edu-
cacdo continuada, assim como reafirmar
o ideal de incluir socialmente um grande
numero de jovens e adultos excluidos dos
processos de aprendizagem formal, no
Brasil e no mundo.

Para a Secretaria de Educacao Con-
tinuada, Alfabetizacéo e Diversidade (Se-
cad), 6rgéo, no ambito do Ministério da
Educacao, responsavel pela Colecdo, a
educacao nao pode separar-se, nos deba-
tes, de questdbes como desenvolvimento
socialmente justo e ecologicamente sus-
tentavel; direitos humanos; género e diver-
sidade de orientacédo sexual; escola e pro-
tecdo a criancas e adolescentes; saude e
prevencao; diversidade étnico-racial; poli-
ticas afirmativas para afrodescendentes e
populagdes indigenas; educacao para as
populagdes do campo; educagdo de jo-
vens e adultos; qualificagcao profissional e
mundo do trabalho; democracia, tolerancia
e paz mundial.

O presente livro, volume 28 da Cole-
¢ao, reune relatos, andlises e descri¢cdes
de politicas publicas apresentadas duran-
te o Semindrio Internacional Educagéo na
Diversidade. Experiéncias e Desafios da
Educacéo Intercultural Bilinglie, realizado
na Cidade do México, em junho de 2003.
Nele sdo apresentadas experiéncias de
politicas publicas educacionais dirigidas
a povos indigenas em toda a América La
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Apresentacao

O presente livro, publicado originalmente no Brasil pela Unesco, reune rela-
tos, analises e descricdes de politicas publicas apresentadas durante o Semindrio
Internacional Educagéo na Diversidade. Experiéncias e Desafios da Educagéo In-
tercultural Bilingtie, realizado na Cidade do México, em junho de 2003. Nele sédo
apresentadas experiéncias de politicas educacionais dirigidas a povos indigenas
em toda a América Latina, especialmente nos paises de lingua espanhola.

Essa publicacdo complementa o livro Formacdo de Professores Indigenas:
repensando trajetdrias, volume 9 da Colecao Educacao para Todos, que relata ex-
periéncias semelhantes realizadas no Brasil, e tem por objetivo ampliar o debate
sobre o conhecimento reunido nos dois livros e a interacdo com as politicas que
vém sendo desenvolvidas por esses outros paises, fortalecendo e ampliando o
intercambio na institucionalizacdo da Educagdo Escolar Indigena’.

Essa articulacdo € imprescindivel, uma vez que, nas regides fronteiricas
de nosso pais, existem povos indigenas cujos territorios extrapolam as fronteiras
nacionais. Esse é o caso dos Yanomami (Brasil e Venezuela), Tukano (Brasil e
Colémbia), Ticuna (Brasil, Coldmbia e Peru), Chiquitano (Brasil e Bolivia), Guarani
(Brasil, Argentina, Paraguai, Bolivia, Uruguai), Ashaninka (Brasil, Peru, Bolivia),
Macuxi (Brasil e Guiana) entre tantos outros, o que esta a exigir politicas publicas
coordenadas que considerem as dindmicas sociais e interativas entre os povos.

No Brasil, os direitos politicos, culturais e educacionais conquistados pelos
povos indigenas, por meio de suas lutas e resisténcias, afirmados na Constituicao
Federal de 1988, constituem um instigante desafio para as politicas publicas. Isso
porque, além de reverter séculos de politicas e projetos homogeneizantes, anula-
dores das identidades e diferencas étnicas, é preciso transformar mentalidades,
concepcoes e praticas estatais, levando em considerag@o novos paradigmas legais
e conceituais, que estdo possibilitando processos de democratizacdo de nossa

" No Brasil, a modalidade de educacéo propria dos povos indigenas é denominada Educagdo Escolar Indige-
na, enquanto no restante da América Latina é mais comum a denominagao Educacao Intercultural Bilingtie.



sociedade e reduzindo desigualdades sociais produzidas e reproduzidas pela ex-
cluséo de segmentos sociais portadores de identidades contrastantes.

Além dos objetivos ja explicitados, a Secad/MEC espera, com esse livro, es-
tar contribuindo para o didlogo entre os paises latino-americanos, tanto pela difu-
sao de experiéncias exitosas quanto pela oferta de subsidios para o fortalecimento
de nossas politicas educacionais dirigidas aos povos indigenas.

Ricardo Henriques

Secretéario de Educacao Continuada, Alfabetizacao
e Diversidade do Ministério da Educacao
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Apresentacao da 12 edicdo

Quando se quer estudar os homens, é necessdrio olhar bem de perto. Mas, para se
estudar o homem € preciso aprender a levar longe esse olhar. I necessdrio, antes de

mais nada, observar as diferencas para entdo descobrir as propriedades.

(J.J. Rousseau. Essai sur [origine de langues, cap. VIII)

O fator da interculturalidade na educagio nio pode ser negligenciado. A dl-
tima década testemunhou um interesse intenso no estudo do espago educacional
como ambito de inegivel pluralidade humana. Para tanto, ndo tio somente educa-
dores, mas também soci6logos, economistas, cientistas politicos e antropdlogos con-
tinuam a incitar um olhar interdisciplinar ao pesquisar sistemas educacionais nas
mais diversas sociedades. Desse modo, este segundo volume da série Comunidade de
Aprendizagem, organizado pelo IIPE — Buenos Aires e pela Fundagio W. K. Kellogg
em conseqiéncia do Semindrio Internacional Educagio na Diversidade: experiéncias e
desafios da Educagio Intercultural Bilingiie, realizado na Cidade do México, em 2003,
vem elucidar e contribuir para um questionamento mais aprofundado sobre a diver-
sidade e o pluralismo cultural na educagio, tendo como focos a populagio indigena
e o bilingtiismo nos paises da América Latina.

Muitos paises no mundo sdo bilingiies, trilingties ou plurilingties. No Brasil,
segundo Rodrigues (1980), falam-se cerca de 200 idiomas como linguas tradicio-
nais de comunidades estabelecidas no préprio territério. Existem ainda 180 linguas
indigenas faladas em todas as regiées do pais, principalmente nas regides Norte e
Centro-Oeste. Vale ressaltar que a discussdo sobre bilingtismo tem sido realizada
desde o século XIX em paises da Europa devido a coexisténcia de linguas diversas
num mesmo territério. Na Ameérica Latina esse ¢ um tema de divulgagio ainda
incipiente, que concentra dois pélos de preocupagdes: pedagdgico e politico.

A promogio dos Direitos Humanos é um dos pilares sobre os quais se ergue
a politica educacional da Unesco, sendo um dos meios mais importantes que dispo-
mos para apoiar iniciativas na dire¢do de uma sociedade mais justa e igualitdria, que
compreende e respeita a diversidade do ente humano em todas as suas instincias e
espagos geograficos.

15



Ainda hoje nio se tem politicas publicas coerentes que lidem diretamente
com a realidade do interculturalismo no espago educacional, e com a necessidade
de se proteger por um viés humanitdrio — com igualdade, justica e respeito, a diver-
sidade da figura humana tanto em sua individualidade como quando representada
por grupos sociais. A questio do indigena, das minorias étnicas, mostra que a edu-
cagdo como um todo e cada disciplina como um componente vital dessa totalidade
devem ter como fim a cultura integral dos educandos, seu futuro e sua visibilidade.
Sendo assim, se faz iminente, no contexto global no qual estamos todos inseridos, a
adogdo de uma pedagogia, de politicas publicas que respeitem incondicionalmente
os aspectos culturais, histéricos, a organizagio social, a linguagem e os processos
diferenciados de aprendizagem dos povos, para que os mesmos nio se solidifiquem
como herdeiros de uma educagio autoritdria, excludente, e que possam ser condu-
tores do seu préprio processo de aprendizagem. A linguagem, meio de expressio de
um povo, nio pode ser ignorada. Nesse sentido, o bilingiiismo deve ser discutido
como um projeto mais amplo para se elevar as minorias étnicas ao posto de atores
sociais de extrema relevancia para a cultura educacional de um pais. E preciso ainda
estudar, questionar para que as respostas a esses conflitos sejam concretas, para se
esclarecer e contextualizar a diversidade da figura humana como parte indissocidvel
dos processos de desenvolvimento educacional.

Nesse sentido, ¢ com grande prazer que trazemos para a sociedade brasileira
este livro singular, que se impde como um compromisso inicial com os fluxos de
conhecimento, fluxos esses que transitam continuamente entre fronteiras mdveis,
demonstrando que a humanidade, assim como a educagéo, necessita afirmar seu es-
tado de constante expansio e recriagdo para o estabelecimento de politicas, de agoes
positivas que resguardem a diferenca positiva da relagdo entre o ex e o outro.

Rosamaria Durand
Representante da Unesco no Brasil a.i
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Prologo

A iniciativa de Educacao Basica Comunidade de Aprendizagem foi impulsio-
nada pela Fundacao W. K. Kellogg em nove paises da América Latina e do Caribe
por meio de 14 experiéncias de desenvolvimento educacional local e contou com a
assisténcia técnica do Instituto Internacional de Planejamento da Educacéo (IIPE)
para seu desenvolvimento e sua sistematizacao.

Essas experiéncias foram planejadas e implementadas por um conjunto
muito diversificado de instituicdes, dentre as quais se encontram organizacdes
nao-governamentais, universidades e governos locais, todas elas com uma rica
experiéncia e uma trajetdria em inovagdes educacionais em contextos de extrema
pobreza.

As hipéteses basicas que inspiraram essa iniciativa afirmam que a educa-
¢cao é uma variavel-chave nos processos de desenvolvimento e que, para enfren-
tar os desafios de uma educagéo de boa qualidade em contextos de pobreza, é
indispensavel construir aliancas entre os diferentes atores sociais que atuam em
tais contextos. A escola sozinha, isolada do resto das instituicdes da comunidade,
ndo pode satisfazer os objetivos dos processos de desenvolvimento e, por seu
lado, os processos econdmicos, politicos e culturais tampouco sao possiveis ou
sustentaveis sem uma sdlida base educacional. Os conceitos de educagdo como
responsabilidade de todos e de aliangas estratégicas para satisfazer necessidades
basicas de aprendizagem ocuparam um lugar muito relevante no modelo tedrico
com o qual se justificou esse programa.

Nesse contexto, foram estabelecidas aliangas estratégicas entre organiza-
cbes e atores da comunidade — docentes, lideres juvenis e grupos de pais foram
os protagonistas principais das redes conformadas para levar a cabo as atividades
previstas por cada projeto. Mas também se estimulou a articulagéo dos projetos
com as autoridades e os gestores de politicas publicas para permitir uma transfe-
réncia de resultados que permitisse expandir as aprendizagens e os beneficiarios
das iniciativas.

17



A sistematizacdo dos resultados dos trabalhos realizados deu lugar a esta
série de publicagdes cujo objetivo principal é difundir as licbes aprendidas pela
Iniciativa de Educacéo Basica Comunidade de Aprendizagem e pelo trabalho con-
junto realizado por lIPE/Unesco e Fundagao W. K. Kellogg.

Varios projetos consideravam como um de seus €ixos principais a tematica
da interculturalidade numa perspectiva de relagdes entre povos indigenas, Estado
e sociedade civil, ainda que em realidade a iniciativa fosse em si mesma um espa-
¢o de desenvolvimento de experiéncias de diversidade no sentido mais amplo do
termo; estiveram representados indigenas, jovens, moradores, camponeses, meni-
nos e meninas em situacao de vulnerabilidade e afrodescendentes, em contextos
formais e nao formais de educacéo, no sistema educacional, na educag¢ao superior
e na educacéo popular.

Nesse contexto, foi organizado um evento internacional para discutir-se uma das
respostas ao desafio da interculturalidade: a Educagéo Intercultural Bilingle (EIB).

Esse evento foi realizado nos dias 10 e 11 de junho de 2003, na Cidade
do México. O Seminario Internacional Educacdo na Diversidade: experiéncias e
desafios da Educacgédo Intercultural Bilingtie foi organizado conjuntamente pela Co-
ordenacdo Geral de Educagédo Intercultural Bilinglie, da Secretaria de Educagéao
Publica do México, pelo Projeto Gestao Participativa em Educagédo — Kelluwiin, da
Universidad de La Frontera, do Chile, e pelo IIPE/Unesco Buenos Aires.

O seminario teve como propdsito promover a discussao entre representantes
de organismos de governo, organismos ndo-governamentais € organismos inter-
nacionais, e elaborar propostas para a definicao de politicas publicas que atendam
a Educacéo Intercultural Bilingle. Além disso, o evento permitiu aos participantes
estrangeiros conhecer o amplo e rico patriménio cultural mexicano. Participaram
do Seminario 105 pessoas: autoridades e funciondrios de ministérios da Educacao
e de organismos de diferentes governos, especialistas de diversas disciplinas e
professores de escolas vinculadas a EIB ou a outras experiéncias educacionais
baseadas na diversidade, e coordenadores e profissionais de projetos da Iniciativa
Comunidade de Aprendizagem provenientes de 12 paises.

Esta publicacdo apresenta os principais produtos do seminario como uma
forma de contribuir para a discussao das politicas publicas em educagéao e as
reformas educacionais, com o objetivo de dar o salto adiante requerido por uma
educacéo orientada para o cumprimento dos Direitos Humanos e para responder
aos desafios colocados pelo desenvolvimento com crescimento, sustentabilidade,
justica social, distribuicdo equitativa da riqueza social, democracia e participacao.

18



O livro esta dividido em quatro grandes capitulos relativos a organizagéo e
a dindmica do seminario.
No primeiro capitulo, é apresentado um estado da arte da EIB em trés sub-

regides do continente, elaborado por especialistas de diversos paises da América
Central, da América do Sul e, particularmente, da area andina.

No segundo capitulo, estdo as comunicagdes introdutérias do seminario,
elaboradas pela coordenadora geral de Educacéo Intercultural Bilingle da Secre-
taria de Educagéo Publica do México, Sylvia Schmelkes, e pelo entdo coordenador
Nacional do Programa de Educagé&o Intercultural Bilinglie do Ministério de Educa-
cao do Chile, Guillermo Williamson.

Na terceira parte, sdo apresentadas trés experiéncias da iniciativa Comunidade
de Aprendizagem que tém como componentes centrais a EIB. Tratam-se dos projetos
Gestéao Participativa em Educagéo — Kelluwiln, Temuco, Chile; Rede de Comunidades
de Aprendizagem em Comunidades Indigenas e Camponesas do México, Puebla,
México; e Agdo Educativa para o Desenvolvimento Comunitdrio, Yucatan, México.

No ultimo capitulo, sdo relatados diversos casos, particularmente de minis-
térios da Educacgéo, instituicbes académicas e organizagbes sociais, que foram
expostos em diversos painéis tematicos em que foram apresentadas e discutidas
experiéncias.

O IIPE/Unesco Buenos Aires e a Fundagéo W. K. Kellogg esperam contribuir,
com esta publicagéo, para a reflexdo e o planejamento de politicas, de programas
publicos e de iniciativas referentes a diversidade e a Educacéo Intercultural Bilin-
gle no continente, os quais estejam destinados a atingir os objetivos de melhoria
da qualidade da educacdo com equidade.

Essa série de publicacdes da iniciativa Comunidade de Aprendizagem com-
pleta-se com mais trés estudos: um sobre a formagéo de recursos humanos, outro
referente ao processo de auto-avaliagdo por meio dos projetos da Iniciativa e, um
ultimo que apresenta os resultados da avaliagcdo externa dos projetos.

Todo esse esforgco ndo teria sido possivel sem o compromisso e a dedi-
cacdo de cada coordenador(a) de projeto e suas respectivas equipes. Também
queremos dirigir nossos agradecimentos aos diretores de programas da Fundacao
W. K. Kellogg, Jana Arriagada e Blas Santos, que facilitaram e acompanharam o
trabalho da equipe de nosso instituto, e ao diretor da Fundacéo W. K. Kellogg para
a América Latina e o Caribe, Francisco Tancredi, pela confianca depositada no
IIPE-Unesco para o desenvolvimento dessa importante iniciativa.
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Pela sua participacdo no planejamento e na organizagdo do Seminario
Internacional, nosso especial reconhecimento a Sylvia Schmelkes e Guillermo
Williamson.

Juan Carlos Tedesco
Diretor — IIPE/Unesco Buenos Aires
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Os trés documentos reunidos neste capitulo foram apresentados como uma
contribui¢do para a reflexdo e o debate no Semindrio Internacional Educagio

na Diversidade: experiéncias e desafios da Educacio Intercultural Bilingtie.

As opinides neles incluidas nio representam, necessariamente, os enfoques

das institui¢des organizadoras.



Experiéncias sobre
a Interculturalidade
dos Processos
Educativos:
Informes da

z Maria Bertely Busquets*
deCada de 90 Erika Gonzalez Apodaca**

documento aqui apresentado foi elaborado partindo de uma pesquisa

detalhada que uma equipe interdisciplinar, formada por 12 académicos

provenientes de distintas institui¢oes’, realizou sob a coordenagio de

Maria Bertely Busquets, para a integra¢do do estado de conhecimento
do campo Educagio ¢ Diversidade Cultural correspondente a década de 90.2 Como
sintese, serdo apresentados aqui os debates e as linhas de pesquisa mais relevantes
na produgio desse campo, assim como os materiais identificados pelos autores. Em
uma breve visdo prospectiva, sdo descritas algumas metas e necessidades em matéria
de educagio para a diversidade e educagio intercultural no México.

O tema que abordamos formou-se na dltima década como um campo de
estudos emergente, de interesses e posicionamentos multiplos. Um conjunto sig-
nificativo de pesquisas e trabalhos — que tém por objeto a diversidade cultural e a

* Pesquisadora Ciesas
** Doutoranda UAM Iztapalapa

Sonia Comboni Salinas (UAM-X), José Manuel Juarez (UAM-X), Maria Bertely Busquets (Ciesas), Erika
Gonzalez Apodaca (UAM-I), Carlos Escalante Fernandez (DIE-Cinvestav), Rossana Podesta Siri (ICSYH-
Buap), Elizabeth Martinez Buenabad (ICSY-Buap), Adriana Robles Valle (UIA), Gabriela Czarny (SEByN-
SEP), Patricia Medina Melgarejo (UPN), Gisela V. Salinas Sanchez (UPN/DGENAMDF) e Maria Victoria
Avilés (UPN).

2 Sera publicado oportunamente pelo Consejo Mexicano de Investigacion Educativa. Posteriormente, por Ber-
tely (2003), no prelo.



interculturalidade nos processos educativos, interpretados a partir de um espectro
amplo de temiticas de interesse e perspectivas teérico-metodolégicas — pode de-
monstrd-lo. A respeito disso, enquanto o estado de conhecimento da década de 80
recolheu em um pequeno setor da produgio desse campo (WEST, 1995) os anos
90, pelo contririo, produziram uma extensa gama de materiais atravessados pelos
eixos da diversidade cultural, da educagio e dos povos indigenas, dos quais mais de
700 foram localizados e registrados no documento-base deste trabalho.’?

Quadro 1 — Educacao e diversidade cultural. Quantidade e tipo de
produto por subcampo

Debate Etnicidade | Histéria da Sociolin- Processos ONGs e Formacao | Total
latino-ameri-| na escola educacao gliistica sociocul- educacdo | docente na
cano educativa turais em | intercultural | e paraa
interagoes diversidade
educativas
Livros 27 44 10 23 2 14 13 133
Capitulo/artigo em livros 51 25 29 27 2 6 8 168
Revista/artigo de revista 28 16 9 8 15 8 18 102
Tesel/licenciatura
X 0 4 0 8 2 3 3 20
monografia espec.
Dissertacao de mestrado 0 18 2 6 2 1 3 32
Tese de doutorado 1 5 5 0 1 0 0 12
Di inf
o<.:umelntc.>s/|n formes 4 9 ’ 8 4 - 48 81
e diagnosticos
Documentos eletrénicos
L 14 0 0 0 0 16 0 30
e paginas da web
Féruns/memérias
o 4 23 11 11 2 3 30 84
e comunicagoes
Materiais/programas
X 0 3 4 2 1 1 18 29
e propostas curriculares
Documentos oficiais 7 4 0 0 0 0 4 15
Totais 136 151 71 93 31 59 165 706

3 Entre eles estéo livros, capitulos de livros, artigos de revista, teses em distintos niveis, informes, relatérios
de pesquisas, documentos oficiais, paginas da web, anais de eventos ou féruns, comunicagdes, videos,
materiais didaticos e propostas formativas. A busca e a recuperacéo dos produtos tiveram como referen-
tes centrais as seguintes bibliotecas e centros de documentagao: Colegio de México (Colmex), Centro de
Estudios Educativos A. C. (CEE), Departamento de Investigaciones Educativas (DIE/Cinvestav), Centro de
Investigaciones y Estudios Superiores en Antropologia Social (Ciesas), Universidad Nacional Auténoma de
México (Unam), Universidad Auténoma Metropolitana (UAM), Universidad Iberoamericana (UIA), Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN), Instituto Latinoamericano de Comunicacion Educativa (ILCE), Escuela Nacional
de Antropologia e Historia (Enah), Instituto Nacional Indigenista (INI), Direccién General de Educacion Indige-
na (DGEI/SEP), Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE) e Subsecretaria de Educacion
Basica y Normal (SEByN/ SEP), entre outros espacos localizados em distintas entidades federativas.
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O material estd organizado em seis subcampos tematicos especializados,* ori-
ginalmente definidos durante o processo de coleta e andlise dos trabalhos:

1) Etnicidade e escola. Resisténcia, apropriagio e formas de participagio nativa;
2) A educagio e os povos indigenas numa perspectiva historica;

3) Lingua e sociolingiiistica educativa;

4) Processos socioculturais em interagdes educativas;

5) ONG e redes eletronicas na educagio intercultural; e

6) Formagio docente na e para a diversidade.

Numericamente falando, e sem considerar a primeira coluna, nio reportada
neste documento, a produgio concentrou-se nas dreas de Formagio docente na e para a
diversidade e Etnicidade e escola. Tais dados, embora reflitam uma énfase distintiva na
produgio, ndo necessariamente significam a consolidagdo e/ou solidez dos campos de
estudo, pois, no primeiro caso, interferem fatores, como o tipo de materiais de card-
ter majoritariamente informativo e diagnéstico, enquanto no segundo caso interfere
a ambigtiidade conceitual com a qual é usado o termo etnicidade. A drea temdtica
numericamente menor — Processos socioculturais em interacées educativas — reflete seu
processo de conformagio como campo analitico emergente e de alta especializa-
¢do cuja informagio circula principalmente por meio de artigos de revistas. Com
respeito aos subcampos intermedidrios, o nimero de produtos registrados deve ser
lido em fungio de seu tipo; os casos Histdria da educacio e Sociolingiiistica educativa
incluem um ndmero significativo de livros e capitulos de livros que refletem trajet6-
rias mais extensas de pesquisa. No entanto, deve-se considerar que, no primeiro caso,
foram incluidos estudos histéricos de educagio rural que abordam a especificidade
do indigena na categoria camponeses, enquanto no segundo foram incluidas analises
sociolingiisticas em contextos nio-escolares, por sua complementaridade com os es-
tudos de sociolingiiistica educativa. E significativo que ambos os casos — entre outros
— apresentem teses especializadas, geradoras de conhecimentos de ponta, ainda que
chame a atengfo a caréncia de trabalhos de doutorado no subcampo de Socio/ingiiis-
tica educativa, cuja trajetéria supde pesquisas nesse nivel.

4 Devido ao fato de que a produgédo da América Central e do Sul serd apresentada em documentos paralelos a
esse férum, a cargo de equipes responsaveis pela sua elaboracao, este documento ndo inclui as memarias da
area Educacdo para a diversidade: um olhar ao debate latino-americano. No estado de conhecimento original,
o referido subcampo insere no contexto latino-americano as pesquisas e os trabalhos produzidos no México.
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O campo Etnicidade e escola mostra seu cardter emergente no alto nimero de
teses registradas, cujos resultados difundem-se em informes de féruns, artigos de re-
vistas e capitulos de livros. No entanto, a escassez desse tipo de trabalho nos campos
ONG e Formagdo docente na e para a diversidade também é significativa. A respeito da
area ONG e educacdo intercultural, é sumamente interessante a centralidade dos meios
eletronicos e pdginas da web como via de difusdo e circulagdo de conhecimento
e informagio diversificada, relacionada com o planejamento de politicas educativas
interculturais em contextos nacionais, regionais e globais, com os debates sobre as
reformas e iniciativas de educagio intercultural bilingiie na América Latina e com os
direitos lingtiisticos e culturais dos povos indigenas, entre outros.

A indagagio sobre os sujeitos que estudam o material analisado gera conclu-
soes interessantes a respeito do tipo de posigdes e perspectivas presentes na pesquisa
desse campo. Uma grande quantidade de trabalhos responde as preocupacdes dos
planejadores das politicas publicas educativas interculturais e, conseqientemente,
define seu objeto como indigenas em geral. A partir desse primeiro locus de enun-
ciagio (BERTELY, 1997), prioriza-se a interven¢do educativa e a interculturalidade
institucional, abordando temas e problemas de estudo relacionados com as politicas
educativas na e para a diversidade no México e em outros paises, com a educagio
indigena no México e na América Latina, em geral, ou em paises, regides étnicas
e entidades federativas especificas. Em contraste, um segundo locus de enunciagio
corresponde as perspectivas dos atores, documentadas em trabalhos’ cujo objeto par-
ticulariza-se, definindo-se como regides e povos indigenas de entidades federativas
do México e grupos étnicos sobrepostos a limites estatais. Varios desses trabalhos
correspondem a dissertagdes de mestrado e teses de doutorado, além de pesquisas
realizadas no 4mbito académico. O habitus universitirio parece mais aberto a ani-
lise de atores educativos emergentes e de apropriagdes étnicas da escola, enquanto o
habitus normalista ou planejador orienta-se para a intervencio educativa e para os
projetos oficiais de educagio intercultural.

Porém, o material produzido, as linhas de pesquisa abordadas e as perspecti-
vas teérico-metodoldgicas que o distinguem, inscrevendo posicionamentos episte-
moldgicos e ético-politicos particulares, movem-se em um conjunto de tensées ou
pontos polares que se opdem em debates distintivos no tema. Trés desses pontos
desejamos mencionar aqui. O primeiro aparece sob a forma de paradigmas con-
trapostos sobre a identidade étnica e as relagdes étnico-nacionais. A heranca do
indigenismo institucionalizado e a reagdo essencialista, por um lado, contrapéem-se

5 Especialmente de mestrado e doutorado.
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a andlise da identidade étnica em termos de “interculturalidade vivida e cidadania
étnica” (BERTELY, 1997). Discussées de fundo relacionam-se com essa tensio,
entre elas a concepgio do indigena como sujeito de atendimento piblico, inspirador
de concepgdes assistencialistas da educagio indigena ou como swujeito de direito, no
exercicio de formas alternativas de cidadania.

Relacionada com a anterior, em outra tensio que atravessa esse campo, a idern-
tidade essencial estd contraposta a identidade que se porta. Nessa Gltima, os processos
de apropriagio e etnogénese supdem a recriagdo permanente da identidade, apelan-
do para o uso emblemdtico de referentes histérico-culturais dos grupos. Tradigdo e
modernidade ndo constituem referentes excludentes entre si, e sim referentes que
sdo negociados em amidlgamas identitdrias que emergem das necessidades propostas
por um contexto global em acelerada transformagio, que traz em si mudangas pro-
fundas nas relagdes sociais e produtivas locais.

Finalmente, a tensdo conceitual sobre a interculturalidade também atravessa a
produgio do subcampo. Um conceito que perpassa suas dimensoes culturais e tende
a obscurecer as politicas é recorrente nos trabalhos dos planejadores da EIB; no
entanto, os trabalhos vinculados a atores educacionais emergentes aproximam-se de
conceitos de interculturalidade politica que perpassam a dimensio étnica da EIB.
Seu correlato no debate latino-americano ¢ o eixo que vai de uma nogio de inter-
culturalidade, entendida como a busca de didlogo cultural entre iguais, a outra que
demanda a explicitagdo da desigualdade histérica como condi¢do sine qua non de
qualquer possibilidade de didlogo, tensdo caracterizada como momentos distintivos

do referido debate (IMOYA, 1992).

Como pano de fundo de tais eixos, a produg¢do do campo Educacio e di-
versidade cultural proporciona indicios de um “processo de apropriagio local da
escolarizagio publica” (BERTELY, 1997), que delineia amplos riscos e possibi-
lidades no contexto das politicas neoliberais e dos processos de autonomia de
fato exercidos pelos povos indigenas. Nesse sentido, adquire relevancia especial a
promogio de estudos que documentem a participagdo ativa dos povos indigenas
na definigdo do tipo de educagio que requerem, que analisem as experiéncias de
diversidade lingtistica e cultural em contextos rurais e urbanos, e que informem
sobre a capacidade auténoma dos povos em matéria educativa e no contexto das
reformas institucionais.

5 Para Guillermo De La Pefa (1999), a cidadania étnica define-se como ‘a solicitagdo de manter uma identi-
dade cultural e uma organizagdo societal diferenciada dentro de um Estado, o qual, por sua vez, deve ndo
SO reconhecer, mas também proteger e sancionar juridicamente tais diferengas. Tudo isso implica re-delinear
0 que até agora chamamos de Estado nacional’.
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Etnicidade e escola. Resisténcia, apropriacao e formas
de participacao nativa

Um campo de produgio central nas tendéncias que caracterizam a situagdo
da EIB no México ¢ o relacionado com os processos étnicos e suas multiplas vincu-
lagbes com o dispositivo escolar, documentado por Maria Bertely Busquets y Erika
Gonzilez Apodaca (BERTELY, 1997). Um total de 151 produtos, entre os quais
sobressai um nuimero significativo de livros, capitulos de livros, artigos em revistas
especializadas, informes de féruns, comunicagdes e teses de pés-graduagio colocam
esse campo em segundo lugar, numericamente falando. Nele exerce influéncia a
ambigtiidade tedrica com que € usado o conceito de etnicidade; no entanto, também
se deve considerar que a influéncia do levante zapatista e a reivindicagio da inter-
culturalidade educativa como um direito tém contribuido para aumentar o interesse
tedrico por esse objeto de estudo.

Longe de ser contingente, a emergéncia do tema étnico na escola estd si-
tuada em um contexto caracterizado pelo aparecimento de novos atores, paradig-
mas teérico-metodolégicos e agentes sociais em educagio, sendo que uma de suas
manifestagdes é que organizagdes e sujeitos indigenas no México e na América
Latina estejam propondo, negociando e desenvolvendo propostas educativas in-
terculturais construidas a partir da base, aproveitando o respaldo politico que re-
presenta o estabelecimento oficial da EIB como orientadora da politica educativa
vigente. Essas experiéncias, definidas pelos sujeitos como alternativas, no senti-
do de que buscam imprimir aos processos educativos uma ancoragem sélida na
identidade étnica e na cultura, formam parte importante das contribuigdes desse
campo. Também o sdo os estudos orientados para os contextos multiculturais com
populagdes indigenas migrantes, que traduzem em sinteses étnicas particulares os
significados e as praticas derivados de seus distintos niveis de inser¢do urbana, de
suas praticas produtivas e culturais tradicionais e de sua vivéncia escolar. Estamos
diante da emergéncia de novos objetos de investigacdo e de enfoques tedrico-me-
todoldgicos, associados as aceleradas mudangas no entorno politico e cultural de
nossas sociedades.

A natureza emergente desse campo estd evidenciada no fato de que uma
parte importante de suas contribui¢ées encontra-se em dissertacées de mestrado
e teses de doutorado, difundidas em artigos de revistas e féruns especializados so-
bre o assunto. A esse respeito referimos trés teses de doutorado, uma do Ciesas
(BERTELY, 1998b) e duas da Universidad Iberoamericana (ACLE TOMASSI-
NI, 2000; REBOLLEDO, 2000), e dez dissertagdes de mestrado, entre elas qua-
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tro do Ciesas (ROJAS, 1999a; GONZALEZ APODACA, 2000; TOVAR, 2000
e GONZALEZ CAQUEOQ, 2000), duas do DIE/Cinvestav (CZARNY, 1995
FEIERSTEIN, 1999), uma do Colegio de Michoacin (MARTINEZ BUENA-
BAD, 2000), uma da Escuela Nacional Superior de Ciencias de la Educacién del
Estado de México (PEREZ SANCHEZ, 1996) e uma da Universidad Auténoma
Metropolitana Xochimilco (ALVARADO, 2000). Significativamente, foram pro-

duzidas também teses em universidades estrangeiras que tratam da rela¢io etnici-

dade-escola no caso mexicano (MOSLEY, 2001; ROELOFSEN, 1999).

Os estudos pioneiros sobre etnicidade e escola, que inspiram virios dos tra-
balhos descritos aqui, foram produzidos nos projetos de Guillermo de la Pefia, Ma-
ria Eugenia Vargas, Luis Vizques Leén, Susan Street e Maria Bertely, no Centro
de Pesquisas e Estudos Superiores em Antropologia Social. O tema comegou a ser
discutido com maior rigor teérico e conceitual em varios nichos de interlocugio e
produgio; entre eles, o semindrio permanente Escolas, Indigenas e Etnicidade (Seie-
Ciesas), as linhas de pesquisa vigentes no DIE/Cinvestav, o campo de estudos So-
ciedade, cultura e educacido do Mestrado em Ciéncias da Educa¢io do Icem, e féruns
permanentes como o semindrio Povos Indigenas, Estado e Sociedade no Meéxico: novas
relagdes, novas contradigies? realizado no Ciesas como parte do projeto coletivo As
Politicas Sociais para os Indigenas no México: atores, mediagoes e nichos de identidade.
Entre outros eventos mais direcionados para a formulagio de politicas educativas
de aspecto intercultural — como a oficina Perspectivas das Politicas Educativas e Lin-
giitsticas nos Contextos Interculturais no México e o seminario Politicas Educativas e
Lingiiisticas no México e na América Latina, organizados em 2001 pela Coordenagio
Geral de Educagio Bilingtie da SEP, pela Unesco e pelo Ciesas —, esses se distin-
guem como centros de discussio e produgio teérica que incorporam a etnicidade ao
tratamento dos processos educativos em um contexto de diversidade.

Os estudos sobre etnicidade e escola abarcam seis linhas temdticas, defini-
das segundo o seu objeto. A primeira delas ¢ concernente aos imagindrios étnicos
na educagio indigena e compreende um conjunto de trabalhos que analisam as
classificagbes heterdclitas construidas em distintos periodos histéricos em torno
do indigena, de acordo com os paradigmas antropolégicos e histéricos hegemoni-
cos vigentes. Esses imagindrios sociais levaram o indigena a transitar de sujeito de
civiliza¢do a sujeito de proletarizagio, folclorizagdo, essencializagdo e compensa-
¢do em matéria educativa (BERTELY, 1998; MUNOZ, 2001b; RAMOS, 1996).
Os estudos dessa linha temdtica documentam o papel desempenhado por esses
imagindrios oficiais na construgio das representagdes hegemoénicas do indigenis-

mo no México, analisando o discurso escrito (FEIERSTEIN, 1999), a manipu-
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lagdo do étnico com finalidade de controle (FAVRE, 1994; LOMNITZ, 1995),
ou a forma como a classificagdo vigente leva a consolida¢do de novos cacicazgos’

indigenas (PINEDA, 1993).

A segunda linha temdtica refere-se a trabalhos que tém por objeto a inter-
mediagdo politica e sua relagdo com a escolarizagdo. Nela, sio identificadas duas
grandes vertentes: a que informa sobre o intermedidrio politico-cultural formado
pelo Estado corporativo entre 1960 e 1980 — intermediagio corporativa (PINEDA,
1993; VARGAS, 1994; RAMOS, 1996, NAKAMURA, 2000) — ¢ uma segunda em
que se pergunta pelas formas de intermediagio civil que sido observadas no contexto

atual (ROJAS, 1999; GONZALEZ CAQUEO, 2000).

A intermediagdo corporativa tem sido objeto de numerosos trabalhos, mui-
tos deles paradigmadticos. Apoiada em teorias construtivistas da etnicidade, Maria
Eugenia Vargas (1994) analisa o processo de conformagio como “intermedidrios da
comunicagio interétnica” dos promotores e educadores formados dentro da Edu-
cagdo Bilingiie Bicultural na regido tarasca, e mostra as contradi¢des de sua socia-
lizagio e do tipo de ideologia introjetada. Em uma linha similar, Nakamura (2000)
documenta a dimensio ideoldgica associada a formagio de intelectuais indigenas no
Programa de Formagio Profissional de Etnolingtistas do Ciesas, e Olivia Pineda
(1992) analisa a expansio do Sistema Bilingtie Bicultural em Chiapas e seu impacto
na formagio de cacicazgos indigenas. Outros trabalhos nessa vertente sio as teses de
José Luis Ramos (1996) sobre os processos de identificagio étnica em educadores
bilinglies mixtecos, e de Liliana Feierstein (1999) sobre as marcas e rastros histéricos
da conquista nos discursos escritos da Opinac, da Ampibac e da Dire¢io Geral de
Educagio Indigena.

Pelo lado da intermediacio civil sio encontradas interessantes constatagoes
que dio conta da chegada de novos atores e agentes educativos que documentam os
papéis que estio desempenhando na gestagio de projetos educativos interculturais,
a partir do exercicio da etnicidade. As pesquisas dessa natureza abordam temas
como a articulagio de referentes da #radicdo e da modernidade em sinteses identi-
tarias peculiares e propostas educativas interculturais; a construgio de identidades
maledveis; as justaposi¢oes entre as defini¢des oficiais e locais do curriculo escolar; e
a intermediagdo politico-cultural que leva os atores a uma apropriacio estratégica do
discurso educativo oficial. Entre a ampla produgio existente nessa linha tematica,
destacamos a tese de Angélica Rojas (1999a) sobre uma escola secunddria em um

7 O termo ndo encontra correspondéncia exata em portugués. Porém, o paragrafo no qual se insere é carac-
terizado por agdes arbitrarias e abuso de poder. [N.T.]
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povoado huichol, realizada com a intervengio de novos agentes educativos governa-
mentais e ndo-governamentais, e caracterizada pelos dilemas que implica a constru-
¢do de um curriculo eznicista ¢ a0 mesmo tempo gerador de cidadania nos contetdos
e nas praticas de ensino. Também desse modo, a tese de Gonzédlez Caqueo (2000)
documenta processos de reconfigura¢do étnica em Paracho, Michoacin, realizados
por lideres profissionais e organizagdes étnicas.®

Interseccionando a intermediac¢do corporativa e a intermediagio civil, na linha
denominada apropria¢do escolar e etnogénese sio encontradas pesquisas relacionadas
com a forma como os povos indigenas estdo vinculados as politicas educativas nacio-
nais e, na atualidade, aos processos de globalizagdo. Apelando para a sua identidade
histérica como povos ancestrais, participam de um processo de etnogénese que supde
sua capacidade para reinventar tradicoes (HOBSBAWM; RANGER, 1993) e comu-
nidades imaginadas (ANDERSON, 1993). Para Guillermo De La Pefia (no prelo),
essa dindmica de negociagdo dos processos culturais deriva de que os processos de
globaliza¢do vigentes nio supéem de maneira imediata a desagregacdo das culturas
étnicas e as dinimicas locais, do mesmo modo que nio obtiveram a desagregacio das
comunidades nacionais.

Para Else Rockwell, a relagio das politicas educativas com as dindmicas locais
estd caracterizada por “ciclos de apropriagio reciproca” (ROCKWELL, 1996a) que
poem limites a transmissdo cultural. Nesses ciclos, a politica educativa expropria
tradigoes populares e locais, porém, por sua vez, deve negociar localmente os signi-
ficados escolares, enfrentando forgas sociais que transformam os planos educativos
de modo imprevisivel. No caso dos povos indigenas, tais ciclos de apropriagio tém
um cardter etnogenético, mediante o uso emblematico de recursos culturais diversos
que combinam criativamente tradi¢dio e modernidade. Os trabalhos apresentados
aqui tém como objeto a apropriagio etnogenética documentada em histérias sociais
da escolarizagdo em povos determinados ou na gestagdo de projetos de educagio
intercultural em que os educadores bilinglies e profissionais indigenas apropriam-se,
pela base, da escola oficial.

Dentre os trabalhos dessa natureza, destacamos a tese de doutorado de Ma-
ria Bertely (1998b), inspirada no método histérico antropolégico de Friedrich. A
autora documenta, a partir de 1885, um século de histéria da cultura escolarizada
entre os zapotecos de Villa Hidalgo, Yalalag, assentados posteriormente na zona
metropolitana da cidade do México.

8 Qutros trabalhos nesse sentido séo as teses de Martinez Buenabad (2000) e Daniele Roelofsen (1999), a
comunicagao de Moreno e Robertson (2001) e o trabalho de Valenzuela (2000).
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O trabalho mostra de que forma, a medida que o Estado implanta politicas
educativas dirigidas a incorporar as culturas locais 4 mexicanidade — a escola federal,
a escola socialista e a escola da unidade nacional — os setores nativos apropriam-
se dos projetos escolares oficiais, adequando-os a seus interesses comunitirios, de
facgdes e privados. As competéncias letradas e o castelhano escrito convertem-se
em insumos favordveis a tais interesses, contribuindo com os migrantes para manter
suas redes sociais, politicas e econdmicas, para inserir-se no mercado de trabalho
urbano e recriar seus projetos étnicos na cidade, dentre outros aspectos.

Na linha de apropriagio etnogenética, a tese de Gonzilez Apodaca (2000)
documenta um processo de construgio de um projeto de educagio intercultural
oficial e, a0 mesmo tempo, étnico. Articulado com uma histéria local que leva a for-
magio de distintos tipos de intermediagdo civil, o projeto do nivel de bacharelado
¢ o resultado de um processo de apropria¢do e construgio pela base, via interme-
diagdo politica que desempenham os profissionais zix. Em um contexto de tensdo
permanente, o projeto dd conta das interse¢des, justaposi¢des e contraposi¢oes entre
um projeto étnico subalterno, interessado na formagio de quadros politicos e pro-
fissionais mix com identidades multiplas, e um projeto hegemonico, configurado por
novos esquemas e agentes de financiamento.

Da mesma forma, destacam-se as teses de Anna Mosley (2001), que vincula
os processos de apropria¢do da escola as concepgdes de desenvolvimento entre os
habitantes de uma comunidade zapoteca da Sierra Norte de Oaxaca, apelando para
um enfoque metodolégico de matiz interpretativo, e de Stefano Sartorello (2002)
em relagdo as préticas e interpretagdes de sujeitos ndhuas em relagio ao teleba-
charelado estatal na Huasteca veracruzana. Os fendmenos de apropria¢do escolar
também foram documentados em outros paises latino-americanos; como no caso
que Nicanor Rebolledo (2000) notifica sobre a expansio da escola indigena oficial
entre os palikur do Brasil.

A quarta linha — etnicidade, escola e ecossistema cultural — engloba os traba-
lhos que analisam a vinculagdo entre os trés elementos considerados como unidades
socioambientais, enfatizando suas respectivas influéncias e impactos. A importancia
dos trabalhos elaborados sob esse titulo estd na contribui¢do para a compreensio
das relagdes reciprocas entre a escola e os contextos sociais e culturais nos quais ela
se insere. Nesse titulo, por exemplo, a tese de Acle Tomassini (2000) analisa o ecos-
sistema escolar configurado em torno de uma escola primdria monolingiie, estatal,
em San Pedro Abajo, Estado do México, e a forma como ele intervém nas crises e
recomposi¢des étnicas do grupo otomi.
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A linha que trata da escolarizagio e relagdes intra e interétnicas contém tra-
balhos escassos, ndo obstante a relevincia dos estudos sobre o papel dessas relagoes
nos processos de etnicidade. Nas pesquisas divulgadas (TOVAR ALVAREZ, 2000;
BERTELY, 1998b; CZARNY, 1995), a escola e as competéncias escolares sdo
analisadas como insumos das rela¢ées sociais, e freqiientemente expressam os con-
flitos intra e interétnicos. A tese de Czarny (1995) analisa as relagdes interétnicas
que ocorrem em uma escola primdria com criangas, docentes e diretores de diversas
procedéncias étnicas, encontrando tragos de interculturalidade como um retorno a
si mesmo do olhar informado do outro, na perspectiva de Todorov. As relagdes inter
e intra-étnicas e suas vinculagdes com os dispositivos escolares ficam, no entanto,
como objetos de pesquisa pendentes de estudos no campo do qual nos ocupamos.

Finalmente, uma importante linha analitica da etnicidade na escola ocupa-se
dos fenomenos de desterritorializagio das fronteiras étnicas, aludindo a uma etnici-
dade que transpde crescentemente as regides de refiigio e comunidades indigenas para
situar-se em espacos descontinuos que transcendem, inclusive, os limites nacionais
(DE LA PENA, 1999). O impacto dos processos de globalizacio que supem mo-
vimento acelerado de recursos, idéias e pessoas comega a ver-se refletido em estudos
de identidades étnicas urbanas (MARTINEZ CASAS, 2001), e de indigenas em
escolas e contextos urbanos sob a forma de censos e diagnésticos (como os realiza-
dos na cidade do México por BAZUA, 1994), estudos de modelos de atendimento
a criancgas indigenas (no Distrito Federal, por BECIEZ, 1994), e os trabalhos de
pesquisa com zapotecos urbanos (HIRABAYASHI, 1981 ¢ BERTELY, 1998b e ¢)
e com crian¢as mazahuas em escolas urbanas (CZARNY, 1995). Destaca-se nessa
linha, de forma notavel, a escassez de pesquisas dos processos étnico-educativos em
zonas fronteiricas e centros de recep¢io de migrantes tempordrios. Somente sdo re-
teridos os trabalhos de Virginia Villa (1998a e b) sobre as expectativas de familiares
e criangas indigenas que trabalham como diaristas, assentados em campos agricolas
multiculturais e multilingiies.’

Em matéria de etnicidade urbana, a produgio identificada mostra a comple-
xidade das configuragdes identitdrias e as estratégias étnicas que marcam a inser¢io
dos indigenas nesses contextos. Ainda que referido ao caso guatemalteco, o trabalho
de Manuela Camus (2000) indaga o que significa “ser indigena” na cidade, interpre-
tando as percepcdes subjetivas de seus sujeitos de estudo no contexto das condigoes
objetivas em que sdo produzidos. A autora estabelece uma relagio direta entre o

9 A partir de 2000, esse tema comecou a ser analisado no seminario coordenado pela Dra. Norma del Rio
na Universidad Autonoma Metropolitana, em colabora¢do com o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
(Unicef).
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espago de residéncia e as manifestagoes diferenciadas de etnicidade, identificando
vérios tipos de etnicidade urbana que relacionam de maneiras distintas as fronteiras
entre o rural e o urbano. Essa ultima linha temdtica vincula de maneiras diferentes
a modernidade com a vigéncia das atribui¢des étnicas.

Desafios e perspectivas

Geralmente, a produgio do campo de estudo Etnicidade e Escola desenvol-
ve um debate central que opde duas perspectivas claramente diferenciadas entre
si: por um lado, paradigmas teéricos (e ideoldgicos) derivados do indigenismo
institucionalizado — e, ao contrdrio do que se poderia pensar, ainda vigentes — que
tiveram como resposta posturas e proposi¢des essencialistas em espagos oficiais
e académicos; por outro lado, estdo as novas perspectivas teérico-metodoldgicas,
que se afastam de essencialismos e primordialismos, optando por enfocar a et-
nicidade e a identidade étnica de maneira processual e dinimica. Esse segundo
olhar langado aos processos étnicos enfatiza os conceitos de cidadania étnica e
interculturalidade vivida e também a analise das formas com que os sujeitos indi-
genas traduzem e transformam, mediante processos de apropria¢io etnogenética,
os modelos educativos oficiais.

As andlises e os trabalhos aqui descritos mostram que as organizagdes e
liderangas indigenas, além de serem profissionais e educadores posicionados como
intermedidrios corporativos e civis, sio participantes ativos das atuais classifica¢des
identitdrias, com capacidade de contesta¢do diante das defini¢bes oficiais do que
¢ ser indigena. Objetos de estudo recorrentes nesse campo sdo os trinsitos entre
niveis de identificagdo local, regional, nacional e global, freqlientemente justapos-
tos mediante usos emblematicos dos recursos culturais e simbdlicos dos atores. As
contribui¢des aqui analisadas parecem convergir em diregdo a novas configuragdes
da etnicidade e dos processos escolares, nas quais as competéncias escolares e pro-
fissionais tendem a representar papéis importantes na manutencio e na recriagio da
etnicidade. Em sintese, as tendéncias desse campo convidam a transcender olhares
e posicionamentos herdados do indigenismo de cunho antigo e a prestar atengio
as configuragdes emergentes de etnicidade na escola, sob o eixo da apropriagio.

Nessa 16gica, sio colocados virios desafios para os anos vindouros. A cres-
cente complexidade da nogdo de identidade, traduzida em amalgamas identitrias
multiplas, propde enormes exigéncias ao planejamento de curriculos escolares na e
para a diversidade, cuja atencdo inicia-se ao aprofundar o estudo das novas confi-
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guracdes identitirias que causam impacto na escola. Entre elas, destaca-se a andlise
das identidades étnicas em escolas de zonas fronteirigas, especialmente no norte do
pais, onde a escassez de trabalhos dessa ordem ¢ notéria.

Para a formulagio de curriculos interculturais e a defini¢do de propostas edu-
cativas na e para a diversidade, compreender os processos étnicos e suas vinculagoes
com os processos educativos torna-se hoje uma necessidade e uma possibilidade. As
constatacdes referidas constituem um meio de chamar a atenc¢do das instancias de
planejamento e elaboragio de curriculo para que se abram e considerem as experién-
cias escolares que surgem de processos étnicos em contextos especificos como meio
de relagdo para dar conteido a Educagio Intercultural Bilingtie. O reconhecimento
oficial e o apoio institucional as experiéncias mencionadas tém a ver com o sentido
étnico da Educagido Intercultural Bilingtie, que até o momento ndo foi considerado,
ja que o Estado continua definindo o indigena como sujeito de interesse puiblico e
ndo como sujeito de direito.

Essa aproximagido das apropriagdes escolares em seus dois sentidos, em dire-
¢do a afirmagdo étnica e & insergdo cidadd, rompe com visdes estiticas do indige-
na na escola, as quais ainda estdo vigentes na formula¢do das politicas educativas
nacionais. Também possibilita refletir sobre propostas educativas orientadas para
propiciar relagdes interétnicas e étnico-nacionais menos desvantajosas. Ainda assim,
considerando que as experiéncias divulgadas na linha de intermediagio marcam
uma tendéncia a intermediagio civil nos niveis médio-basico, médio-superior e su-
perior — enquanto a intermediagdo corporativa do educador mantém-se no nicho
da educagdo bdsica — um filio de pesquisas futuras nesse campo diz respeito ao
impacto do sistema educativo oficial na gestagdo de propostas educativas intercul-
turais, ancoradas em contextos socioculturais e histdricos especificos e construidos
a partir da base.

Até essa data, ndo foi considerado o conhecimento produzido nessa matéria
nas propostas curriculares e nas reformas do sistema educativo indigena. Isso se
confirma na andlise do campo Formagio em e para a Diversidade, no qual as pro-
postas de formagio de docentes indigenas na perspectiva intercultural no remetem
em absoluto a experiéncias como as aqui registradas. Segundo o que afirma Héctor
Mufioz (2001b, 19), a discussdo dos processos étnicos na escola tem sido margina-
lizada diante das questdes politica e pedagogicamente estratégicas, como a moder-
nizagdo da educagio bésica e os paradigmas hegemonicos vigentes. No entanto, é
previsivel que dada a forte emergéncia desses processos seja imprescindivel leva-los
a4 mesa de discussdo.
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A educacéo e os povos indigenas em uma
perspectiva historica

A produgio tedrica relacionada com os indigenas na histéria da educa-
¢do, sistematizada por Carlos Escalante (ESCALANTE, no prelo), configura um
subcampo analitico com antecedentes na histéria da educagio rural, porém em
processo de constitui¢ao independente, com perguntas e metodologias préprias. O
autor informa que, a partir de meados da década de 90, o interesse dos historiado-
res e de outros cientistas sociais pelos setores subalternos e pela historicidade dos
processos de escolariza¢do, com o levante zapatista e a influéncia do “movimento
indigena renovado”, constituem fatores disciplinares e extradisciplinares que ex-
plicam o interesse crescente pelo tema e a passagem de um enfoque centrado na
“histéria da educagio indigena” ao estudo dos “indigenas na histéria da educa-
¢d0”, passando de uma énfase na a¢io do Estado a um interesse na perspectiva
dos destinatarios.

O subcampo recuperou um total de 71 produtos, em sua maioria livros, ca-
pitulos de livros, artigos de revistas, cinco teses de doutorado e duas dissertagdes de
mestrado, além de comunicagbes e anais de foruns: uma produgio historiogrifica
que vai de 1994 ao inicio de 2002. Além dos nichos de produgio ja menciona-
dos na introdugio, incluem-se o Colegio Mexiquense e pesquisadores estrangeiros,
cujos trabalhos localizaram-se na Universidad de Aguascalientes (UAA), no Cole-
gio de Michoacidn (Colmich), no Instituto Superior de Ciencias de la Educacién
del Estado de México (Isceem), entre outros. O autor identifica ainda dois grupos
de autores: o primeiro formado por pesquisadores ji consolidados na histéria da
educagio como Pilar Gonzalbo, Dorothy Tank, Luz Elena Galvén, Elsie Rockwell
e Mary Kay Voughan, entre muitos outros, e na educagio indigena, a partit de
distintas perspectivas disciplinares, como Maria Eugenia Vargas, Barbara Cifuen-
tes, Maria Bertely, Margarita Nolasco, Alfredo Lépez Austin e Juan José Romero,
entre outros. No segundo grupo, o autor inclui jovens historiadores em educagio,
como Ariadna Acevedo, Adelina Arredondo, Laura Giraudo ou Stephen Lewis,
dentre outros, cujo aparecimento mostra a renovagio da comunidade académica
nesse subcampo. Finalmente, os grupos indigenas estudados de maneira especifica
no conjunto dos trabalhos referidos sio purépechas, zapotecos, ndhuas, yaquis, ta-
rahumaras, mazahuas e tzeltales, ainda que seja divulgado que a maioria dos produ-
tos referem-se aos indigenas de forma geral.

O autor utilizou uma periodizagido convencional para a organiza¢io dos
materiais. Em rela¢do a educagio na época pré-hispinica foi identificada uma escas-
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sa produgio tedrica; a que existe (LOPEZ AUSTIN, 1996; ROMERO GALVAN,
1996, VALVERDE, 1996) sio ensaios orientados para a andlise das institui¢des edu-
cativas da época pré-hispanica nos casos dos astecas e maias, as formas de socializagio
nas referidas instituicées, os valores morais e os rituais de passagem. A notéria escas-
sez de trabalhos sobre a educagio pré-hispanica é um vazio a ser preenchido. O tema
¢ considerado relevante, pois ¢é visualizado como uma das duas tradi¢des confrontadas
posteriormente na época colonial, sob a¢es de resisténcia passiva e selegdo de idéias

e costumes dos conquistadores (GONZALBO, 2000).

No estudo da época colonial sdo referidas pesquisas sistemdticas e profun-
das, que aludem a confronta¢io de duas tradi¢des educativas, a indigena e a es-
panhola, e que tém lugar sob respostas indigenas a imposigdo cultural, respostas
como a “aceitacio efetiva, a rebeldia total e a simulagio e o engano” (GONZAL-
BO, 2000), com o fenémeno do sincretismo, entendido como “apropriagio seletiva,

y

reelaboragio e reinterpretagio de ambas as cosmovisdes e dos sistemas valorativos’
(GONZALBO, 2000). Também sio referidas analises historiograficas dos “povoa-
dos indigenas” (TANCK, 1999) e as formas de participagio nativa na implantagio
de escolas, como o estudo de Dorothy Tanck sobre a relagio entre as escolas e as
caixas comunitdrias e a fundagio de escolas gratuitas pelos povoados indigenas, an-
tes que os municipios espanhéis o fizessem (TANCK, 2002a). Em todos os casos
citados pelo autor, uma constante é o emprego de recursos usados pelos indigenas
diante da ordem colonial.

Durante o século XIX, os indigenas sio qualificados pelo autor como “invisiveis
e negados”. Da Independéncia ao Porfiriato,' verifica-se escasso interesse pelo estudo
da educagio indigena, tanto mais significativo porque o periodo é chave na cimenta-
¢do da cidadania nacional e na construgio da nagdo. Um dos desafios desse subcampo
estd em preencher os vazios existentes na documentacio de processos de longo prazo
que sdo importantes para se compreender as tentativas das elites de construir uma op-
¢do educativa para indigenas e camponeses (ESCALANTE, no prelo). Nesse sentido,
o caso do século XIX demanda uma visibilidade do indigena na educagio, por meio
de filoes multiplos de estudos, tarefa demasiado complexa, se se considera que das
evidéncias documentais da época foram apagadas as categorias coloniais, “apagando-
se” os indigenas da documentagio.

Alguns dos fildes ja inicialmente explorados sio a formagio de elites indi-
genas letradas no Colegio de San Gregorio, de 1821 a 1857 (ESCOBAR, 1994,
1999); as preocupagdes e concepedes educativas de alguns intelectuais do principio

0 Periodo de governo do general Porfirio Diaz, presidente da Republica do Mexico de 1876 a 1911. [N.T.]
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do século — José Maria Luis Mora, Lorenzo de Zavala e José Maria Iglesias, entre
outros — a respeito da educagio rural e indigena; e o impacto da legislagdo liberal
de desamortizagio de bens comunitirios na manutengdo das escolas (GALINDO

PELAEZ, 1994).

Finalmente, o século XX remete a grande quantidade de produtos, de alcance
regional, institucional ou local, que mostram um contexto atravessado pelas polémicas
sobre as “rela¢des étnico-nacionais” e a constru¢do da “na¢io moderna” (ESCALAN-
TE, no prelo). Um grupo de temas estudados estd centrado na agio indigenista do
Estado em distintas institui¢ées educativas desse periodo. Entre elas, estio as for-
magdes do Departamento de Cultura Indigena, no principio de 1922, e sua filiagdo
a SEP (FELL, 1996); do Departamento de Assuntos Indigenas, criado no governo
cardenista e analisado por Cecilia Greaves durante o periodo presidencial de Manuel
Avila Camacho, junto com os centros de capacitacio (GREAVES, 2001b); do projeto
callista’ da Casa do Estudante Indigena (LOYO, 1996a, 1998) e a experiéncia de
Carapan sob o incentivo de Manuel Séenz (DIETZ, 1999a), entre outras. De modo
indireto, Giraudo analisa o impacto da Casa del Estudiante Indigena em escolas ru-
rais de Puebla e Veracruz, a partir da selecio das mesmas sob o critério de que nelas
dardo aulas os docentes egressos daquela institui¢io (GIRAUDO, 2000).

Outro conjunto importante de trabalhos destaca as dimensdes culturais e ide-
olégicas dos processos de escolarizagio, a partir da apropriagdo local das propostas
educativas governamentais e da permanéncia da legitimidade comunitaria diante das
politicas assimilacionistas, incorporativas e castelhanizadoras do Estado indigenista
(BERTELY, 1998b), das relagdes estabelecidas pelos indigenas e camponeses com as
escolas nos casos de Sonora, Puebla (VAUGHAN, 1997) e Tlaxcala (ROCKWELL,
1994, 1996a e b, 1998, 2002), do papel dos indigenas escolarizados em institui¢des
indigenistas na tradugio local das propostas educativas governamentais (VARGAS,
1994, GIRAUDO e SANCHEZ, 2001) e das formas culturais de apropriagio pos-
tas em jogo para conseguir o controle local das escolas (ROCKWELL, 1994, 1996a
e b, 1998, 2002). Esse setor de produgio compartilha o eixo identificado no sub-
campo Etnicidade e Escola da apropriagdo escolar e das transformagées orientadas
culturalmente as quais é submetido o dispositivo escolar.

Finalmente, um terceiro conjunto de trabalhos analisa diferentes respostas
locais a educagdo indigena, em regides especificas do pais. Entre elas, encontra-se
a regido purépecha de Michoacin, com estudos sobre a politica indigenista dos

" Esse termo se refere ao governo de Plutarco Elias Calles (1924/1928) e aos acontecimentos politicos que
tiveram lugar nesse periodo.
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ultimos 50 anos (DIETZ, 1999a), a experiéncia educativa de Carapan (TORRES,
1998, 1999) e a anilise dos educadores bilingiies de 1964 a 1982 (VARGAS, 1994);
o Estado do México, com os trabalhos de Luz Elena Galvan sobre as comunidades
mazahuas (GALVAN, no prelo) e o trabalho sobre as missdes culturais e a Escuela
Regional Campesina de Teneria (CIVERA, 1997); Oaxaca, com os trabalhos ja
mencionados de Maria Bertely com os zapotecos da Sierra Norte (1998b e 1999a),
o estudo de Enrique Bernal sobre uma escola primdria em San Miguel Alodpam
em um periodo de 20 anos (BERNAL, 1997) e a Sierra Norte de Puebla (VAU-
GHAN, 2000; ACEVEDO, 2000). Contam-se, ainda, estudos de Tlaxcala (RO-
CKWELL, 1994, 1996a e b, 1998, 2002) e de Veracruz (GIRAUDO; SANCHEZ,

2001), entre os mais significativos.

As contribui¢des desse periodo relacionam-se com os debates sobre a ressig-
nificagdo da relagio entre etnicidade, cidadania, nacionalismo e escola, assim como
sobre os vinculos entre identidade, cultura escolar e cultura nacional. Apontam, em
sua maioria, para a énfase do cardter multidimensional e reciproco da transmissio
cultural na escola, e para as negociagdes culturais e simbélicas que transformaram o
projeto nacional e impediram sua imposi¢do vertical nas comunidades indigenas por
meio da escola. Os projetos culturais pés-revoluciondrios mostram-se como produ-
to das relagdes entre o nacional e o local (ESCALANTE, no prelo), e o conjunto
de trabalhos referidos enfatiza a participa¢do indigena como decisiva no funciona-
mento e no desenvolvimento do processo educativo indigenista.

Desafios e perspectiva

Segundo o autor, as pesquisas desse subcampo, ainda que insuficientes, ji
formam uma base para pesquisas posteriores. Dada a atengio dos pesquisadores
desse subcampo pelas formas de participagdo dos indigenas nos processos de esco-
larizagdo em suas diferentes etapas, um dos desafios vindouros sera incentivar estu-
dos historiograficos sobre os grupos étnicos especificos, suas “estratégias educativas”,
seus “usos da alfabetizacdo e da escolariza¢do” e suas “formas de rela¢io” com as
politicas educativas oficiais. Em tais estudos, outro desafio também colocado tem a
ver com a precisdo teérico-conceitual dos termos que vio conformando o contexto
tedrico desse subcampo emergente, localizando, afirma seu autor, os momentos de
sua aparigdo.

O estudo dos indigenas na histéria da educagio e sua percepgdo como sujei-
tos educativos em diferentes contextos histéricos e orientagdes de politica educativa
pode subsidiar as andlises sobre a a¢do educativa atual e incorporar-se a reflexdo
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sobre propostas educativas interculturais. A visio diacronica dos processos educati-
vos e de seus vinculos com os processos culturais e as dinimicas socioecondémicas,
sociais e politicas nos niveis local, regional e estatal, abordados a partir de perspec-
tivas de subalternidade, sdo elementos centrais para isso. Nesse sentido, e contando
com o crescimento observado na produgio sobre o tema, parece previsivel sua futura
consolida¢do como campo analitico da historiografia da educagio.

Lingua e sociolingiistica educativa

A recompilagio da produgio de materiais sobre os processos sociolinglis-
ticos na esfera educativa, realizada por Rosana Podesta Siri e Elizabeth Martinez
Buenabad (PODESTA; BUENABAD, no prelo), permitiu observar um notdrio
incremento e um aprofundamento no nimero e no tipo de estudos realizados du-
rante os ltimos dez anos, que mostra sua consolida¢io como campo de estudos na
pesquisa educativa mexicana. Um ramo dos mesmos, também de crescente impor-
tancia, refere-se aos processos lingtiisticos da educagio intercultural bilingte, que
incluem basicamente estudos das linguas indigenas e do espanhol, na escola e em
seus entornos sociais, objeto que ja vinha sendo divulgado de modo bem delineado
em estados de conhecimento anteriores.

Na integragdo do estado de conhecimento desse subcampo, foram recompila-
dos um total de 93 materiais produzidos, dos quais a maior parte sio livros e capitulos
de livros. Foram citadas oito monografias em nivel de licenciatura e seis dissertagoes
em nivel de mestrado, ainda que se deva destacar a inexisténcia de pesquisas de dou-
torado. No entanto, as dez referéncias a comunicagdes e anais de féruns indicam que
esse subcampo consolidou seu lugar nos espagos de interlocugio e debate. As autoras
assinalam que uma grande parte da produgio estd a cargo de instdncias académicas
e nio de institui¢des oficiais, 0 que, como em outros casos, mostra a necessidade de
vinculagdes entre as pesquisas produzidas e os responséveis por elaborar planos e pro-
gramas educativos. Entre os espagos de produgio estdo, além dos ja mencionados na
introdug¢do, as unidades UPN de Oaxaca e Puebla, e a Benemérita Universidad Auté-
noma de Puebla (Buap); neles hd referéncias sobre a existéncia de grupos de pesqui-
sadores e alunos de pds-graduacio, dedicados plenamente a esse campo de pesquisa,
dos quais alguma produgio foi organizada por Héctor Mufioz (2001d). Outras cole-
taneas especializadas, produto de reunides cientificas sobre o tema, com a presenca do
Meéxico, da América Latina e de alguns paises europeus, sio os trabalhos de Mufioz
e Podestd (1993), Mufioz e Lewin (1996) e Mufioz (2001). O tema é também dis-

cutido amplamente em semindrios sobre lingtiistica educativa, dentre os quais foram
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citados trés com impacto nacional. O seminario Politicas Educativas e Lingiiisticas no
Meéxico e na América Latina, organizado pelas Nagoes Unidas no final de 2001, chegou
a um interessante e desolador balango do estado atual da EIB no México, no qual sao
destacados a inexisténcia de curriculos interculturais bilingties nos planejamentos, nos
programas e nas praticas educativas e o estabelecimento de um curriculo intercultural
para toda a populagio infantil nacional (PODESTA; BUENABAD, no prelo). Por
outro lado, a discussdo do anteprojeto do Instituto Nacional de las Lenguas Indigenas
gerou outro semindrio nacional que convocou lingiistas, membros de academias de
linguas indigenas, liderancas indigenas e funciondrios para discutir a criagdo do referi-
do organismo, em seu carater de institui¢do orientada para fortalecer o multilingtiismo
como politica de Estado. Em terceiro lugar, as autoras fazem referéncia ao semindrio
Escola, Indigenas e Etnicidade, coordenado por Maria Bertely e Maria Eugenia Vargas,
do Ciesas, como espago permanente que convoca diversos especialistas em educagio,
histéria, antropologia educativa e sociolingtiistica educativa, entre outros. Junto com
féruns e oficinas nio retomados aqui, tais espagos constituem tentativas de apoiar de
forma direta as préticas educativas em contextos interculturais e bilingtes, permitindo
uma difusio das pesquisas frente a frente com os responséaveis por operacionalizar os
afazeres educativos.

Em relagido ao material escrito, foram identificados dois tipos de pesquisas:
aquelas que constituem descrigoes e andlises sociolingiiisticas em geral, e as loca-
lizadas em — ou relacionadas com — espagos 4ulicos e escolares. Em razdo de sua
complementaridade, os trabalhos divulgados incluem ambas as vertentes. As linhas
temdticas identificadas pelas autoras foram virias; em termos gerais, todas elas apre-
sentaram relevincia para o projeto e para a implantagio das politicas, do planeja-
mento e dos programas interculturais e bilingiies.

Nos estudos que tém por objeto o contato comunicativo e os fenémenos de
deslocamento estdo localizadas as pesquisas pioneiras da sociolingtiistica mexicana
(DE LA TORRE, 1994; HAMEL, 1995, 1996, 1998; ZIMMERMANN, 1997;
PODESTA, 1993a, 2000; MUNOZ, 1999; CRUZ, 2001), seguidas pelas andli-
ses de atitudes lingtisticas que exploram a consciéncia lingiiistica dos falantes e
seus juizos de valor sobre os diversos usos e aspectos da lingua (GARCIA, 1995;
CORTES, 1995; MUNOZ, 1997b, 1999; MENA e RUIZ, 1993, 1996; MENA,
RUIZ ¢ MUNOZ, 1999). A linha de proficiéncia lingtiistica, proficiéncia textu-
al e aproveitamento escolar avalia as competéncias dos estudantes bilinglies em
distintas habilidades lingtiisticas e permite avaliar o impacto escolar no grau de
vitalidade e/ou deslocamento das linguas indigenas, tema introduzido no México
por Gloria Bravo Ahuja e Nancy Mediano. Essa linha inclui analises sociolingtiis-
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ticas comunitdrias, atitudes lingtiisticas e aquisi¢do da leitura-escrita como tépicos
complementares (FRANCIS, 1997; MENA,; MUNOZ; RUIZ, 1999; PODESTA,
1996a, 1997a, 2000). Assim, os trabalhos de etnografia da fala também se relacio-
nam com a funcionalidade, a vitalidade e o deslocamento das linguas indigenas,
tanto no espago comunitirio (]ULIAN CABALLERO, 1999; CORONADO
SUZAN, 1999; PRECIADO, 2000; MENA; MUNOZ; RUIZ 1999; PODES-
TA, 2000) como na sala de aula (MENA; MUNOZ; RUIZ, 1999; PODESTA,
2000; CRUZ, 2001). Como complementares, estio os trabalhos de etnografia da
escrita em contextos indigenas, uma interessante linha incipiente que considera
diversos aspectos, como a regulagio comunitaria dos usos da escrita, sua disposigio
espacial e os atos de escrita (PEREZ, 1995; PODESTA, 2000), temas sumamente
relevantes para os programas escolares de leitura. Posteriormente, estdo localizados
os trabalhos que realizam uma microanilise etnogrifica da educagio, linha que
enfoca problemas de interagdo, cogni¢do e curriculo, que caracterizam a sala de
aula indigena bilingiie e seus vinculos com a presenc¢a de estratégias discursivas e
educativas nio-compartilhadas entre os participantes do espago dulico (MENA;
MUNOZ; RUIZ, 1999). A linha aquisicio de linguas indigenas trabalha a sociali-
zag¢do primdria, linha temdtica emergente que € relevante para os fundamentos da
EIB (DE LEON, 1999). Outro grupo de trabalho estd voltado para o estudo das
politicas da linguagem e politicas educativas (MARTINEZ BUENABAD, 1992;
MUNOZ, 1997a, 1998b, 1999, 2001a ¢ b; HAMEL, 1993, 1997a; PODESTA,
2000), muito relacionado com aqueles que abordam temas de direitos lingisticos
e educa¢io (HAMEL, 1995).

A linha emergente — /ingua e cultura — integra pesquisas sobre as representa-
¢oes culturais (PODESTA, 2002) e os contetdos étnicos e comunitirios das linguas
indigenas (JIMENEZ, 1993; PODESTA, 1994b, 1996a e b; SALVADOR, 2002).
Ainda que esteja em uma fase incipiente de seu desenvolvimento teérico-metodo-
l6gico, sua énfase em conhecer as 16gicas culturais que subjazem nas linguas, como
Unica forma de reorientar um ensino de lingua respaldado pelos correspondentes
padrées culturais, coloca-a em um lugar de primeira importincia diante da confec-
¢do de curriculos interculturais. Também aqui, como em outros campos, sio refe-
ridas pesquisas escassas em contextos de migragio (CALVO, 1997; GALEANA,
2001; MALDONADO, 1996); destacam-se, no entanto, algumas propostas inte-
ressantes de auforia nativa, como os textos de meninos e meninas nihuas, filhos de
migrantes na cidade de Puebla (PODESTA, 1997b), que permitem a aproximagio
das representagdes sociais de seus proprios mundos de vida, cosmogonia, preferén-
cias, gostos, valores e imagindrios sociais e culturais.
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Finalmente, as autoras identificam na linha planejamento da identidade
étnico-cultural e educagio bilingiie um objeto de pesquisa que documenta a in-
suficiéncia de um planejamento lingtistico na EIB, se ndo for acompanhado por
um planejamento da identidade étnico-cultural e, por conseguinte, indicam a
urgente demanda de uma politica da identidade, além de uma politica lingtiistica

(ZIMMERMANN, 1997).

Da extensa produgio encontrada, sio inferidos alguns sinais pontuais da si-
tuagio geral desse subcampo. Convém destacar, em primeira instancia, que a énfase
esteja posta no nivel primdrio da educagio bdsica, ficando em um lugar completa-
mente marginal nos niveis médio (SALVADOR, 2002) e superior. De forma igual,
os estudos priorizam a escolariza¢io, marginalizando a socializagdo primaria como
objeto de analise. De modo igual a educagio indigena, a sociolingtiistica educativa
parece continuar encerrada no nicho da educagio bisica, fato que contrasta com as
experiéncias de educagio intercultural, produto de processos de apropriagio étnica
da escola, divulgadas no campo Etnicidade e Escola.

Em alguns trabalhos, que analisam o nivel de formadores de docentes, tam-
bém é constante a falta de ferramentas que vinculem a linguistica com a antro-
pologia educativa e a histéria, com exce¢do do mestrado em Sociolingtistica da
Educagio Basica e Bilingie da UPN Oaxaca e da linha Diversidade Linguistica e
Sociocultural do mestrado em Desenvolvimento Educativo da UPN-Ajusco. Esse
divércio reflete-se igualmente em outros niveis educativos e, com forga especial,
no projeto e no planejamento de curriculos, constituindo uma problemdtica ex-
tremamente complexa que tem em suas raizes a vigéncia de enfoques bilingiies
de cunho antigo para os quais a lingua nio é compreendida nem usada em toda
a sua potencialidade simbélica como “o artefato simbélico que possibilita uma
comunicacio” (MUNOZ, 2001b) ou “o armazém das praticas culturais do grupo
que a inventou e a fala e ndo um mero instrumento de comunicagio” (ZIMMER-
MANN, 1997). As linhas de pesquisa planejamento da identidade étnico-cultural
e educagio bilingiie, lingua e cultura, entre outras, abrem interessantes fildes ana-
liticos nesse sentido.

Outro aspecto a ser considerado é a quantidade de grupos lingiisticos nio
registrados em pesquisas ou trabalhos. As exce¢des, que formam o panorama dos
estudos do multilingiiismo em nosso pais, sio o mixteco, o mixe, o triqui, o zapoteco,
em QOaxaca, o huichol, em Jalisco, o mazahua, do Estado do México, e 0o maia, de
Chiapas; nio foram referidos estudos comparativos interestatais com uma mesma
lingua. Ainda que seja considerado um mosaico lingtistico integrado somente pelas
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56 linguas indigenas registradas nos censos populacionais, o caminho a percorrer
pelos pesquisadores da sociolingtiistica educativa é longo; por isso, a necessidade de
aprofundar o conhecimento da realidade multilingual e pluricultural do pais me-
diante estudos de regides lingiisticas especificas, incluidas aquelas que se sobre-
pdem aos limites estatais. Os contextos migratdrios continuam sendo nesse, como
em outros campos, uma chamada de atengdo urgente.

Desafios e perspectiva

O principal desafio apontado pelas autoras desse subcampo, cujo objeto, como
foi possivel apreciar, é amplo e complexo, estd na vinculagdo entre pesquisadores e
planejadores/operadores de programas de Educagio Intercultural Bilingiie, visando
difundir e aproximar os resultados da pesquisa, e propiciar sua incorporagio por
meio de responséveis pela interven¢io educativa. Um conjunto de temas, segundo
Mufioz (1998a), seriam centrais a esse respeito: a diversidade lingtiistica e cultural
do México (ZIMMERMANN, 1997); os bilingliismos modernos e a lingua es-
crita (MUNOZ, 1997a e b); a tradi¢do oral e a normatiza¢do da lingua indigena
(GOSSEN, 1989); as autorias indigenas e a refuncionalizagio do discurso oral e
escrito (LINDENBERG, 1996a ¢ b; PODESTA, 1996b); a relacio lingua-urba-
nizacio (PODESTA, 1994b; MUNOZ, 1998a; CORONADO SUZAN, 1999);
a migragio e a transformacio sociocultural (PARDO, 1996); a revitaliza¢ido étnica
e os meios de comunicag¢io; cultura, desenvolvimento e comunicagio; doutrinas do
bilingiiismo e da interculturalidade na sala de aula.

Centrar a agdo educativa na identidade e na cultura, base de um enfoque
intercultural (MUNOZ, 2001b), propde enormes desafios no campo da lingua en-
quanto armazém simbdlico da cultura. Entre os que surgem da producio desse
subcampo estdo a supera¢io do reducionismo da cultura ao campo da lingiistica
e a possibilidade de considerar a lingua como um dos elementos centrais, porém
nio o unico, na defini¢do e na operacionaliza¢io da EIB. Os estudos mostram que
a aprendizagem da lingua indigena em si mesma ndo é suficiente, se ndo estiver
integrada as atividades produtivas e rituais dos povos (PODESTA; MARTINEZ).
As linhas emergentes de planejamento da identidade étnico-cultural e educagio bi-
lingiie, lingua e cultura parecem apontar nessa dire¢do. Ao mesmo tempo, também
sdo apontados como sem resolugdo os problemas metodolégicos do ensino do espa-
nhol como segunda lingua e a normatizagio ortogréifica das linguas indigenas, entre
outros multiplos aspectos que configuram o panorama de pesquisa desse subcampo
nos anos por Vir.
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Em torno do contexto da investiga¢do qualitativa que tem orientado a pro-
dugdo desse subcampo, as propostas de autoria nativa recentemente exploradas
abrem possibilidades e desafios de construg¢do de novas metodologias dialégicas,
apontadas pelas autoras como possibilidades de pesquisa coerentes com a experi-
éncia intercultural e que demandam novos posicionamentos: aqui, os sujeitos véem
a si mesmos exercendo papéis protagénicos na construgdo de suas préprias reali-
dades sociais e educativas.

Finalmente, o estudo das linguas e de seus usos, suas fungdes e seus poten-
ciais significativos, no contexto dos novos cendrios multiculturais caracterizados por
fendmenos nacionais e internacionais de migragio, tornam-se centrais para a con-
fec¢do de politicas, planejamentos e programas educativos em um M¢éxico inserido
num mundo globalizado. Nesse sentido, observa-se um transito gradual da pesquisa
sobre a diversidade lingiistico-cultural e dos fenémenos sociolingiiisticos de con-
textos indigenas rurais a contextos de multiculturalidade urbana, sob novos usos,
comportamentos e atitudes lingiisticas. Essa tendéncia na pesquisa coloca-se como
parte dos novos objetos de estudo desse subcampo.

Processos socioculturais em interacoes educativas

Em mais uma das interse¢bes entre educagio e cultura esse subcampo estd
construido, recompilado e analisado por Adriana Robles Valle e Gabriela Czarny
(ROBLES; CZARNY, no prelo). Seus objetos de estudo sdo os processos socio-
culturais ligados a estilos de aprendizagem e conteidos culturalmente situados, que
tém lugar em diversas situagdes educativas. A andlise dessas ultimas realiza-se a
partir de um enfoque cultural que, apesar de ser denominado de distintas formas,
tem como denominador comum a abordagem de situagdes educativas dulicas e ex-
tra-dulicas em fungdo do contexto sociocultural em que estdo inseridas.

A partir desse tipo de abordagem teérica, a diversidade cultural das esco-
las estd entendida como diversas concep¢des de mundo postas em prética pelos
membros de grupos culturalmente diferenciados, ou em seu interior, ndo sendo eles
necessariamente indigenas. As pesquisas educativas reunidas nesse subcampo, no
entanto, tratam de grupos indigenas. Um total de 21 trabalhos, em sua maior parte
artigos de revistas especializadas e, em menor nimero, documentos, livros, capi-
tulos de livros e teses de doutorado, dissertacées de mestrado e monografias de
licenciatura, ddo conta de um subcampo altamente especializado, de interesse ainda
incipiente, cujo antecedente estd localizado no Grupo de Estudos Socioculturais do
DIE, integrado em meados dos anos noventa por professores pesquisadores como
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Elsie Rockwell, Ruth Mercado, Antonia Candela, Ruth Paradise e Rafael Qui-
réz. Atualmente, esse grupo ¢ conhecido como um espago privilegiado de reflexdo
nesse campo, junto com o semindrio permanente Escola, indigenas e etnicidade do
Ciesas. Outros nichos de produgio identificados foram a Universidade Pedagdgica
Nacional (UPN), a Divisio de Pés-Graduagio em Pedagogia da Unam, o Centro
de Educagio de Adultos para a América Latina (Crefal), a Universidade de Gua-
dalajara (UDG) e o Iteso, instituigdes em que também se faz trabalho de campo,
anunciando em um prazo médio uma documentagido significativa de experiéncias
e processos dessa indole. As autoras também informam que a preocupagio com as
formas de ensino culturalmente situadas estd presente nas atuais grades curriculares
para a formagido dos docentes das escolas normais e da diregdo de Pesquisa Educati-
va da SEByN-SEP (Plano de Estudos Educagio Primaria: 1997, Plano de Estudos
Educagio Pré-Escolar e Secundaria: 1999), e na linha de formagio Educagio e
diversidade sociocultural e lingtiistica do mestrado em Desenvolvimento Educativo

da UPN Ajusco.

A principio, o material registrado estd centrado, em sua maior parte, no nivel
de educagio primdria, em franco desequilibrio relativamente a outros niveis basicos
e superiores. Também nesse caso o direcionamento para a educa¢io primdaria mos-
tra a necessidade de aprofundar e ampliar esse tipo de estudos em outros niveis do
sistema educativo nacional, o que contribuiria com importantes dados para avaliar
qualitativamente a articulagdo-desarticula¢do de distintos niveis escolares com esti-
los e formas socioculturais locais.

Segundo as autoras desse subcampo, um primeiro conjunto de trabalhos in-
formam e dialogam com “a antropologia, a psicologia cultural e o enfoque cultu-
ral” (ROBLES; CZARNY, no prelo), combinando distintas perspectivas de andlise
quantitativa da interagdo e da comunica¢do em contextos escolares e comunitdrios
com populagio indigena. Nessa vertente, destacam-se as contribui¢oes de Ruth Pa-
radise (1991, 1992, 1996, 1998), que, de maneira geral, analisa as priticas de inte-
ragdo de criangas mazahuas em termos de sua prépria cultura. A autora mostra que
as referidas priticas promovem nas criangas o desenvolvimento de capacidades e es-
tilos de aprendizagem especificos, como a observagio e a independéncia, que por sua
vez possibilitam uma cooperagio ticita na interagio, contrastando com os aspectos
culturais ocidentais que identificam essa cooperagdo como signo de passividade. A
cultura estd concebida como a capacidade de ser participe das praticas cuotidianas,
e a aprendizagem ¢é desenvolvida na experiéncia (ROBLES; CZARNY, no prelo).
Paradise indica que prevalecem concepgoes ocidentalmente condicionadas a respei-
to das formas de intera¢do na sala de aula, que levam a impor estratégias de ensino
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em franca descontinuidade cultural com os estilos socioculturais e a identidade in-
dividual e coletiva dos alunos.

Em um sentido similar, Maria Bertely (1995, 2001, 2000a) documenta estilos
de interagdo e conhecimentos locais de crian¢as mazahuas e suas familias em um
contexto escolar, analisando as adaptagies escolares e docentes e a mazahuizacdo da
escola, a partir de sua inser¢do. Também documenta uma série de estratégias docentes
de um professor mazahua — entre elas, o ensino nio-centralizado e a aprendizagem
paralela — que se tornam culturalmente pertinentes. A autora pergunta-se pelo de-
safio da diversidade sociocultural nas escolas, fazendo a proposta de uma “escola in-
tercultural inclusiva”, fundada na construgio de estratégias de ensino-aprendizagem
culturalmente situadas, em vez de impor comportamentos escolares estereotipados.

Nessa mesma vertente, Adriana Robles (1994, 1996) analisa o uso do zem-
po e do espago de criangas mazahuas em um jardim de infincia, atendidas por um
professor ndo-indigena. A autora documenta a expressio de diferencas culturais
relevantes, mas ndo-excludentes nem inibidoras da comunica¢io intercultural, que
tém lugar dentro de adaptagdes e estratégias realizadas pelo docente. Ela conclui
que os elementos do didlogo intercultural na escola provém das referidas adapta-
¢oes e estratégias docentes, e ndo de modelos institucionais alheios; para a autora,
o enfoque sociocultural permite contextualizar os usos de acordo com a incidéncia
do ambiente sociocultural das criangas, além de considerar os significados que sdo
construidos na interag¢io social.

Finalmente, o trabalho de Gabriela Czarny (1995) documenta o espago in-
tercultural de uma escola primdria urbana com estudantes e professores de distin-
tas procedéncias étnicas e diferentes contextos socioculturais, enfocando o debate
sobre o atendimento a diversidade escolar em escolas regulares e sobre as iden-
tidades culturais que sio construidas em contextos de migragdo indigena para a
cidade. Novamente, mostra-se um conjunto de interagdes que tém como base os
contextos socioculturais dos alunos e a observa¢io como orientadora de seu estilo
de aprendizagem.

Esses e outros trabalhos que as autoras do subcampo divulgam nessa vertente
confirmam, com De Haan (1999), quio incerto € interpretar, em termos de deficit,
um grupo que ndo compartilha priticas de aprendizagem prototipicas, alheias a seu
modelo cultural. Estudos dessa ordem sublinham a necessidade de que os modelos
tedricos que orientam os processos educativos incorporem a diversidade de praticas
de ensino-aprendizagem e que, tanto quanto essa diversidade documentada e siste-
matizada, alimentem as elaboragées localizadas de curriculos interculturais.
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Uma segunda linha desse subcampo — pedagogia e saberes culturais — cita tra-
balhos derivados de preocupagdes de natureza principalmente pedagégica. As tema-
ticas giram em torno da andlise de formas de aprendizagem vivencial, préprias dos
grupos indigenas; formas de ser, fazer e aprender assim como de suas contribuigoes
— reais e potenciais — para a elabora¢io de um curriculo intercultural (ROBLES;
CZARNY). Na diversidade de produtos encontrados, sio mencionados trabalhos
sobre socializagio feminina em atividades artesanais (TORRES, 1998), formas de
conhecimento de criangas indigenas filhas de trabalhadores diaristas migrantes
(MEDINA, 1997), identidade indigena huichola e rela¢des de poder manifestadas
na conduta ritual (CORONA, 1999), e conhecimentos socioculturais em campos
disciplinares especificos como as matemdticas (ALDAZ, 1995, 1998) e as ciéncias

(GONZALEZ MECALCO, 2001).

Finalmente, um terceiro conjunto de trabalhos estd constituido por projetos
de recuperagdo e apropriagio curricular de conbecimentos locais, em que sdo diagnosti-
cados resultados educativos de experiéncias escolares diversas, entre elas as realiza-
das com tzeltales de Chiapas (SALDIVAR, 2001), huicholes de Jalisco (ROJAS,
1999b) e mixes de Oaxaca (GAMEZ, 2000). Em todos os casos — projetos sob
intervengido de novos agentes educativos como ONGs e fundagdes privadas — estd
destacada a relevincia que adquire, para o sucesso do processo educativo, sua ar-
ticulagdo com as formas, os elementos e os processos culturais e produtivos de
grupos sociais especificos.

Desafios e perspectiva

Entre os multiplos desafios derivados do estado do conhecimento desse sub-
campo, destaca-se a necessidade de ampliar temporal e espacialmente seu objeto de
estudo, promovendo trabalhos diacrénicos ou de longo prazo e anilises localizadas
em nivel superior ou na educagio de adultos. Também se observa pouco trabalho
de documentagio de processos socioculturais nos espagos familiares e comunitérios,
priorizando a andlise desses no contexto escolar. A quantidade de trabalhos en-
contrados, e seus meios de difusdo, remete ao cardter emergente de um subcampo
altamente especializado, por demais essencial para a construgdo de propostas inter-
culturais de intervenc¢do. No entanto, percebe-se um interesse crescente em pesqui-
sar e documentar a diversidade de formas de interagdo e comunicagio, de ensino e
aprendizagem, tradicionalmente ignoradas nas propostas pedagégicas.

Para as autoras desse subcampo, mostrar o peso que tem o conhecimento so-
ciocultural nos processos educativos estabelece a possibilidade de pedagogizacdo dos
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conhecimentos indigenas e das experiéncias locais, dentro dos paradigmas do re-
conhecimento e do atendimento a diversidade, construindo propostas de formagio
docente culturalmente pertinentes. Fica também por definir a participagio nativa na
formulagio, na instrumentagio e no desenvolvimento das propostas de intervengio,
de acordo com a necessidade de apoiar uma educagio intercultural construida a
partir da base, jd exposta no subcampo Etnicidade e escola.

Finalmente, outro desafio que as constatagoes descritas estabelecem refere-se a
necessidade de construir abordagens pedagégicas que nio desvinculem os estilos de en-
sino-aprendizagem dos contetdos e conhecimentos a aprender, isso ¢, que ndo separam o
que e o como, fragmentando o cariter holistico da experiéncia sociocultural (ROBLES;
CZARNY, no prelo). Até agora, as propostas de incorpora¢io da cultura a escola tém
sido centradas na lingua e nos contetidos étnicos, e nio nos processos socioculturais
mais amplos que tém lugar nas interagdes educativas, referidas nesse subcampo.

ONGs e redes eletrénicas na educacéo intercultural

A anilise da produgio das ONGs em matéria de educagio intercultural, do-
cumentada por Patricia Medina Melgarejo, enquadra-se no processo acelerado de
aparecimento de novos agentes educativos diferentes do Estado, ainda que estejam
relacionados de diversas formas com a institucionalidade educativa nacional. Nos
ultimos dez anos, foi notado um incremento descomunal no nimero desses orga-
nismos' e de suas agdes de interven¢io educativa® muitas vezes catalogadas como
interculturais. Essa defini¢do freqiientemente se associa de forma indistinta com o
reconhecimento da diversidade, como mostra a autora desse subcampo nos estados de

conhecimento dessa década (MEDINA, 1997).

Esse subcampo foi formado a partir da sele¢do de 79 trabalhos, concentrados
em 31 documentos produzidos por seis organizagdes nio-governamentais (Cesder,
Ajagi, Sedepac, Comexani, Uciep, Deca) e uma financiadora internacional no Mé-
xico (IIZ-DVV). A autora configurou a amostra a partir dos critérios de:

a) grau de sistematizag¢io de experiéncias de intervengdo educativa nas temd-
ticas de diversidade e interculturalidade;

2 Salinas (1995, p. 55) fazia referéncia em 1987 a um total de 331 ONGs, que haviam se transformado em
5.076 (SAN JUAN, 1999). Atualmente o anuario de organizagdes da sociedade civil (SIOS, 2002) mostra
um panorama de 16 mil ONGs no México, das quais estdo registradas 3.848. Dessas, 51% localizam-se
nos Estados de DF, Coahuila, Estado de México, Nuevo Ledn e Jalisco (MEDINA in: BERTELY (coord.)
op. cit.).

8 Enunciadas como atividades de educagéo, 46% das ONGs (um total de 1.321) dedicam-se a essa atividade;
e entre elas um numero exiguo de 15 atendem explicitamente a populacédo indigena (SIOS, 2002).
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b) trabalho com grupos indigenas e com outros setores sociais que configu-

raram um referente de diversidade;

c) tempo de existéncia; e
d) intengdo explicita de reconhecimento das identidades étnicas, entre outros.

A amostragem foi constituida da seguinte forma:

* Centro de Estudos para o Desenvolvimento Rural (Cesder-Prodes),
forma organizativa da associagio civil Promogio e Desenvolvimento
Social, constituida desde 1982. Incentiva processos de desenvolvimento
na Serra Norte de Puebla, promovendo a participagdo coletiva a partir
da organizagio local comunitdria, camponesa e indigena.

Coletivo Mexicano de Apoio a Infincia A.C. (Comexani), criado em
1992 com o objetivo explicito de reflexdo, anilise e apresentagio de pro-
postas sobre a situagdo da infancia mexicana.

Unidade de Capacitagio e Pesquisa Educativa para a Participa¢io A.C.
(Uciep), fundada em 1987 com o objetivo de desenvolvimento social de
comunidades rurais e indigenas.

* Servigo, Paz e Desenvolvimento A.C. (Sedepac), formada em 1983 e
vinculada ao movimento popular, trabalha processos formativos em se-
tores populares, indigenas e organizagdes civis visando a autogestdo, a
inclusdo e 4 democracia, entre outros objetivos.

Associagao Jaliscience de Apoio aos Grupos Indigenas A.C. (Ajaji), que,
desde 1991, tem como objetivo apoiar o povo Wixarika (Huichol) com
projetos educativos, de desenvolvimento sustentével e de defesa de di-
reitos coletivos.

* Equipe Povo (Deca), criada em 1997, orienta-se para favorecer o desen-
volvimento social e a participagdo cidadi de setores sociais excluidos.

Associagio Alemi para a Educac¢io de Adultos (IIZ-DVV), com sede

em Bonn, Alemanha. Desde 1992, sua sucursal no México promove a

cooperagio com as ONGs em matéria de formagio e capacitagio de
populagdes indigenas.

Os trabalhos produzidos por essas organizagoes siao difundidos como in-

formes de pesquisas, monografias de licenciatura, livros, capitulos de livros, arti-

gos publicados, memérias, manuais de capacitagio, informes de trabalho e videos.
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A partir de sua anilise, a autora apreciou matizes distintos no uso do conceito de
interculturalidade, que aparece vinculado a geracdo de novas relagdes sociais por
meio da participa¢do cidadd e do exercicio dos direitos individuais e coletivos.
A autora remete, nas experiéncias de interven¢io pedagégica recompiladas, a
uma concepgdo aplicada dos processos educativos “como meio para a participa-
¢do social” e para o exercicio de tais direitos, e nio como um fim em si mesmo

(MEDINA, 1997).

Majoritariamente, os materiais sistematizam experiéncias pedagdgicas e
programas de formagdo e capacitagio de ONGs orientados para a formagio de
agentes educativos ou para a capacitagdo visando ao trabalho produtivo. Com-
preendem préticas em educagio rural em nivel médio-basico e médio-superior
(CESDER, 1993), nas quais se analisam tematicas diversas como a vinculagio
entre escola, comunidade e setor produtivo, a participagdo comunitdria como ele-
mento de desenvolvimento ou a escola como espaco de construgdo de identidade
dos jovens.

Nesses trabalhos, o conceito de cultura associa-se freqiientemente a “tragos
culturais” e “cultura local” ou “cultura prépria”, como referentes associados as con-
di¢des de marginalidade ou de exclusio (MEDINA, 1997) Encontramos aqui um
uso material, e em menor medida simbélico, do onceito, associado no primeiro caso
a produtos e, no segundo, a significados préprios de cosmovisdes determinadas. A
diferenca cultural encontra-se geralmente associada a identidade fundada nas ati-
vidades produtivas, que tém um lugar prioritirio na defini¢do dos sujeitos da in-
tervengdo. Assim, caracteriza¢des como “criancas diaristas” (COMEXANI; UPN;
UCIEP, 1995), “criangas de rua” (COMEXANI, 1997, 2000) ou “jovem camponés”
(CESDER, 1998; BERLANGA, 1993) denotam o que segundo a autora é uma
forte influéncia das proposi¢des camponesas, que leva a intensificagdo dos processos
e das identidades de cardter sociocultural presentes nos contextos de intervencio.
Uma prova disso é que as defini¢bes anteriores sejam aplicadas de modo igual a
criangas pertencentes a diversos grupos indigenas.

Com relagido aos indicadores de género, idade e, em menor medida, de de-
fini¢do cultural e politica, a autora identifica identidades emergentes, como a de
“jovem camponés indigena” (CESDER, 1998). Esses sio concebidos como setores
que demandam atengdo educativa de acordo com suas caracteristicas identitdrias e
com o contexto rural e indigena em que se encontram inseridos. O setor de jovens
aparece freqiientemente problematizado em relagdo a identidade cultural, condiges
de vida e trabalho, expectativas e interesses pessoais.
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Um segundo conjunto de trabalhos localizados nesse campo informa sobre
projetos de intervengio educativa associados a escola, referidos como modelos educa-
tivos (MEDINA, 1997). Essa linha temdtica passa por questionamentos mais pro-
ximos a identidade e aos processos socioculturais, refletindo sobre a incorporagio
da cultura local nas praticas escolares e nos processos de mediagdo pedagigica da
aprendizagem, no ambito de experiéncias escolares situadas em contextos indigenas.
Sdo referidos dois modelos de educagido secundaria,’ uma das quais com o povo
huichol em Jalisco — a escola secundéria Tatutsi, Maxakwaxi (CORONA, 1999;
ROJAS, 1999b) — € a outra com os nahuas da Sierra Norte de Puebla (CESDER,
1996a). Em ambos os casos, as ONGs envolvidas apéiam processos de conformagio
de modelos educativos interculturais gestados em torno de demandas indigenas de
acesso equitativo a educagio e a educacio culturalmente adequada. As experiéncias
giram em torno da incorporagio da cultura e da organizagio indigena no curriculo
e nas préticas escolares, e sua articulagio com elementos do programa oficial. Nelas,
a concepgio da interculturalidade associa-se com o modelo educativo construido e é
traduzida numa negociagio entre o prdprio e o alheio, na qual operam procedimentos

de recriagio e ressignificagio cultural (MEDINA, 1997).

No caso do modelo elaborado pela Cesder, do qual se tem uma visdo longitudi-
nal em cujo inicio se definia 0 mesmo como bilingiie e bicultural — e que posterior-
mente transita para o paradigma intercultural (CESDER, 1996a e b) — remete-se
a uma reflexdo sistemdtica sobre a constru¢io de “mediagdes didatico-pedagdgi-
cas” que permitam recriar conteidos escolares e locais (MARQUEZ, 1996), o que
por sua vez constitui uma alternativa de resolugdo pedagégica da interculturalidade
educativa (MARQUEZ, 1994 e 1996).

Finalmente, um terceiro conjunto de trabalhos afianca o tratamento da inter-
culturalidade como perspectiva filoséfica e antropolégica do multiculturalismo, o que
mostra um esforco das ONGs para aprofundar a discussio tedrica sob a luz de suas
experiéncias praticas. A esse respeito, a autora do subcampo mostra que a agéncia fi-
nanciadora IIZ-DVV tem como uma de suas fungées a de convocar féruns de debate
nos quais sejam compartilhadas as ditas experiéncias, e também sejam buscados canais
de vinculagdo com setores académicos e especialistas nas diferentes tematicas de in-
teresse comum, enquadradas pelos debates do multiculturalismo e da diversidade. Os
trabalhos derivados dessa intengio abrem a perspectiva para aprofundar o intercimbio
de experiéncias em paises diversos (KLESING-REMPEL, 1996) e aprofundam as re-
flexbes tedricas sobre a interculturalidade (DUSSEL, 1996; STAVENHAGEN, 1996).

4 Referidos no subcampo Etnicidade e escola como experiéncias de apropriagao escolar.
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A busca de espagos de retroalimentacio e intercimbio como desafio orientado para
superar a fronteira tradicional entre a reflexdo académica e as formas de intervencio
pode, com certeza, enriquecer substancialmente as reflexdes e experiéncias em torno da
educagio intercultural e da educa¢io em contextos de diversidade sociocultural.

Porém, uma parte significativa da produgio desse subcampo circula por redes
eletronicas, nacionais e internacionais. Essas constituem um recurso de suma im-
portancia para as ONGs, localizadas no contexto global atual; na era da informagio,
a propria existéncia e o trabalho das ONGs dependem de suas vinculagdes reais
e virtuais com organismos oficiais e civis, organizagdes internacionais e agéncias
de financiamento, por meio das quais se reinem recursos, difundem-se reflexdes e
produtos e sdo estabelecidas aliangas situacionais ou de longo prazo, que sio estra-
tégicas para a projegdo e para a permanéncia dos grupos.

A informagdo que circula por meio das redes eletronicas ¢ variada, refere-se
ao produto de debates académicos ou de projetos de lei com respeito a temas diver-
sos relacionados com a interculturalidade e com a diversidade cultural. Muitos dos
trabalhos podem ser encontrados nos centros de documentagio virtual. Em redes
especializadas internacionais podem ser encontradas publica¢oes diversas e periédi-
cas, artigos dedicados ao aprofundamento de temas, informes desdobrados e noti-
cias relevantes. Segundo a autora, as comunicagdes de redes tém propiciado, entre
outras coisas, a ampla difusdo dos conceitos de interculturalidade e de diversidade
cultural. A informagio circulante gera uma apropriagio sem contexto e um acentu-
ado uso de materiais préticos, amplamente difundidos. Em todo caso, as redes e os
meios felemdticos constituem dois campos de estudo definitivos no rumo que acaso
tomem as propostas interculturais em educagio.

Nesse sentido, o subcampo remete a redes nacionais — Rede de Organismos
Civis de Direitos Humanos Todos los derechos para todos (http://www.redtdt.org.mx)
e rede La Neta (http://www.laneta.apc.org) — e internacionais — a Associa¢do para o
Progresso das Comunicagdes (APC) (http://www.apc.org/espanol/). Destacam-se,
igualmente, redes especializadas no campo da educagio, nas quais se pode encon-
trar materiais diversos em torno dos eixos da diversidade, da interculturalidade e da
educagio indigena; esse é o caso de Alforja (http://www.alforja.org), que trabalha
desde 1981 com o Programa Coordenado de Educagio Popular, com a participagio
de organizagdes de diversos paises latino-americanos.

Finalmente, sdo registrados os vinculos crescentes entre as ONGs e os orga-
nismos internacionais, como a Organiza¢io de Estados Ibero-Americanos para a
Educagio, a Ciéncia e a Cultura (OEI) (http://www.oei.es/), a Organizacio de Es-
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tados Americanos (OEA), o Programa das Nagées Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD) e a Unesco (http://www.education.unesco.org). Mediadas por institui¢des
académicas ou centros de cooperagio, a vinculagdo com essas instincias interna-
cionais redunda em recursos, informagio, difusio e intercimbios diversos. Dentre
os organismos que servem de ponte destaca-se o papel do Centro de Cooperagio
Regional para a Educagio de Adultos na América Latina (Crefal), com sede em
Pitzcuaro, Michoacdn (http://crefal.edu.mx); a Rede de Educadores e Pesquisado-
res em Educacio Intercultural (REDEI), criada em 2000 por um convénio entre
a UPN e a OEA (http://www.oea.ajusco.upn.mx); a Rede Latino-Americana de
Informagio e Documentagio em Educagio (Reduc) (http://www.reduc.cl//homer-
duc.nsf/?Open); o Programa de Formagio em Educagio Intercultural Bilingiie para
os Paises Andinos (Proeib) (http://www.proeibandes.org/) e a Fundagio Rigoberta
Mencht Tum (FMRT), que nasceu no México em 1993 e promove agdes de for-
magio e desenvolvimento curricular em seu Programa de Educagio (http://www.
rigobertamenchu.org).

Balango e perspectiva

Ao ponderar sobre algumas implicagdes resultantes do crescimento descomu-
nal de ONGs dedicadas ao campo educativo, a autora alerta sobre a irrup¢io de uma
espécie de novo indigenismo integrador, freqiientemente promovido por grupos que
nido contam com experiéncia em interven¢io pedagdgica em setores indigenas ur-
banos ou rurais (MEDINA, 1997). A interven¢io de ONGs em matéria educativa
fica freqiientemente no dmbito do assistencialismo e adota os conceitos de intercul-
turalidade e de diversidade sem dar aos mesmos um sentido especifico, o que resulta
em seu esvaziamento conceitual. Também, em muitos casos, assistimos a conversio
das ONGs em meras pontes entre as instituicdes governamentais e as agéncias fi-
nanciadoras internacionais e ainda ao distanciamento de seus objetivos originais. Sua
ac¢do educativa, nesse sentido, ndo tem proporcionado, de modo geral, alternativas que
fortalecam a construgio de propostas adequadas de educagio intercultural e educagio
para a diversidade, salvo em casos como os antes descritos, que se convertem, assim,
em objetos de estudo importantes.

Nesse mesmo nivel, a polissemia e a amplitude do conceito de educagio obscu-
rece o tipo de intervencdo educativa que realizam as 1.321 organizagdes assim regis-
tradas. O méximo de concre¢io na defini¢io de sua oferta ocorre nos termos educagio
comunitdria, educagio bisica e educagio compensatéria, além do exiguo nimero de
quinze organizagdes que registram intervencdo educativa em populag¢des indigenas. Por
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isso, a concretude dos tipos de intervencio e da construgio de consensos conceituais
minimos resulta em um desafio a considerar para a andlise desse extenso campo.

Outro aspecto a ponderar tem a ver com o papel das ONGs no contexto do
neoliberalismo privatizador. No dmbito da hegemonia das politicas neoliberais em
nivel internacional, a atuagdo das ONGs contribui para tornar menos visiveis as res-
ponsabilidades sociais do Estado, por elas serem sujeitos de transferéncia de fundos
que sdo retirados das politicas sociais. Um projeto privatizador das fungdes sociais
do Estado é encoberto, desse modo, sob uma aparéncia de democracia, cooperagio
e organizagio da sociedade civil. Como contrapartida, no entanto, a ampliagdo dos
canais para a atragdo de recursos e a possibilidade de competir por eles sem a me-
diagio estatal abre novas op¢des de exercicio da cidadania e pode dar lugar a formas
alternativas de aquisigdo social do poder.

A sistematizagdo da préitica das ONGs analisadas e a produgio escrita de-
rivada desse esfor¢o enriquecem, sem duvida, a reflexdo em torno da educagio
intercultural. Contribuem ainda para uma énfase “na pratica” (MEDINA, 1997),
que coloca em discussio o tema das resolu¢ées pedagégicas da interculturalidade
em contextos especificos. As identidades emergentes e multiplas, os contextos de
diversidade urbana, a ateng¢io educativa aos indigenas nas cidades sdo outros tantos
dilemas que ainda necessitam ser objeto da reflexdo sobre a prixis intercultural.
Também, como enfatiza a autora, a possibilidade de aproximagio dos enfoques
rurais e camponeses das perspectivas antropoldgicas, lingtisticas e histéricas pre-
sentes nas abordagens académicas do tema da interculturalidade assume um caré-
ter relevante no contexto das negociagdes entre os atores do campo educativo. A
autora alerta ainda para os riscos de obscurecer os contextos estruturais e materiais,
atravessados por relagdes de poder que rodeiam os processos de interculturalidade
em qualquer arena cultural.

Finalmente, um eixo identificado nesse subcampo refere-se a tensio entre as
agoes educativas orientadas para o exercicio da cidadania e aquelas que incorporam
um exercicio alternativo da cidadania étnica. Entre as ONGs, o peso das perspectivas
camponesas estd em que sua a¢do educativa ainda orientada em dire¢do a diversidade
sociocultural defenda um exercicio da cidadania mais préximo dos termos tradicio-
nais. Em contraste, os casos em que a interven¢io educativa das ONGs entrecruza-se
com processos étnicos de apropriagdo escolar e interculturalidade vivida conduzem
a um questionamento da forma de conceber o sujeito de intervengdo como sujeito
de direito, assim como a uma redefini¢io de sua participagio cidadd em termos de
cidadania étnica.
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Formacao docente na e para a diversidade

O estado de conhecimento desse ultimo subcampo, elaborado por Gisela
Salinas Sianchez e Maria Victoria Avilés Quezada (SALINAS; AVILES, no pre-
lo), apresenta uma recompilagido da produgio temaitica gerada em torno de pro-
cessos de formagdo docente orientados para a diversidade lingtistica e cultural. O
ponto de partida é o reconhecimento de que o discurso da educagdo intercultural
bilingiie nio se traduziu, até o momento, em préticas que causem impacto signifi-
cativo nessa esfera.

O material analisado foi constituido de 129 textos, entre os quais livros,
capitulos de livros, artigos de revistas e memdrias ou comunicagoes de féruns
de discussao. Chama a atengdo o alto nimero de materiais referidos como pro-
gramas ou propostas curriculares e documentos e informes, sinal de que um tipo de
pesquisa que prevalece nesse campo ¢ o de cariter enddgeno e diagndstico, apli-
cado a avaliagdo das politicas de formagio, em geral, e aos planos e propostas
curriculares das institui¢es formadoras de docentes, em particular. Outro dado
significativo é que a maioria dos trabalhos referidos tém como sujeitos de estudo
os indigenas em geraly ndo sio referidos estudos ou pesquisas sobre grupos étnicos
especificos, salvo em cinco casos que se referem aos amuzgos, mixes e mixtecos
de Oaxaca, aos totonacos de Veracruz e aos tzotziles de Chiapas. O resto dos
grupos étnicos ¢é aglutinado dentro de um tratamento genérico, que recai na ca-
tegoria de docente indigena.

O lugar preponderante na produgio desse subcampo estd ocupado pela Uni-
versidade Pedagégica Nacional como institui¢do que encabega a oferta de formagio,
dentro dos seguintes programas:

* Licenciaturas em Educa¢io Pré-Escolar e em Educa¢do Primdria para o
Meio Indigena, Plano 1990 (LEP e LEPMI 90) na modalidade semi-esco-

larizada, oferecidas em 23 entidades do pais;

* Licenciatura em Educagio Indigena Plano 1990 (LEI 90), na modalidade

escolarizada na Unidade Ajusco;

* Licenciatura em Educagio Bilingtie e Bicultural, dirigida a professores fa-
lantes de espanhol, residentes nos Estados Unidos, desenvolvida conjunta-
mente pela UPN Mexicali e pela Universidade estatal da Califérnia, Long
Beach, entre 1994 e 1998;

* Linha em Educa¢io Intercultural da Licenciatura em Interven¢io Educa-
tiva, na modalidade escolarizada;
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* Mestrado em Educag¢io no campo Educagio Indigena, na Unidade Ajusco,
no periodo 1994-1996;

* Mestrado em Desenvolvimento Educativo, na Linha Educacio e Diversi-
dade Sociocultural e Lingiistica, na unidade Ajusco, desde 1996 até esta
data. Trabalhada também por meios de comunicagio em Ciudad Judrez,
Puebla e Tuxtla Gutiérrez;

* Mestrado em Sociolingtiistica da Educagio Basica e Bilingtie, na modali-
dade escolarizada, realizado na unidade Oaxaca, desde 1998;

* Mestrado em Educa¢io e Diversidade, na subsede San Cristébal las Casas e
na unidade Tuxtla Gutiérrez, na modalidade escolarizada, a partir de 1998;

* Linha em Educagio Intercultural e Indigena, do mestrado em Desenvolvi-
mento Educativo, nas unidades Chilpancingo, Iguala e Acapulco;

* Doutorado em Educagio (Interinstitucional), na linha Forma¢io de Do-
centes e Processos Interculturais.

A UPN tem promovido, além disso, numerosos féruns e oficinas, presenciais
e a distdncia, em temas de Direitos Humanos, Direitos dos Povos Indigenas e Edu-
cagdo Intercultural Bilingtie. Segundo as autoras, a oferta da UPN nio se vincula
diretamente 4 pesquisa, com exce¢do do mestrado em Sociolingiistica da Educagio
Bisica e Bilingiie (MENA, 2001a e b; MENA; Ruiz, 1999); a maior parte do ma-
terial analisado, informam elas, é descritiva e reiterativa das propostas de formagio
dadas pelas LEP e Lepmi 90. No seu parecer, a discussido académica sobre diversi-
dade e interculturalidade nesse subcampo é relativamente recente,” e caracteriza-se
por uma pesquisa endégena guiada pelas orientagdes compartilhadas pelos planeja-
dores e pelos formadores de docentes, que sdo os primeiros destinatirios da mesma

(SALINAS; AVILES, no prelo).

As a¢des de formagio na e para a diversidade da UPN iniciaram-se na década
de noventa, ainda sob a orienta¢do do enfoque bilingtie bicultural, e transitaram em
diregdo a incorporagio da perspectiva intercultural, especialmente nas reedi¢des de
seus materiais de estudo. A esse respeito, existem algumas andlises que qualificam
a apropriagdo do novo enfoque como discursiva e com escassos avangos na pra-

5 Herrera (1997a e b, 2000a, b e c); Avilés (2000 a); Cisneros (1998); Castillo Rey (2001); Elizondo et. al.
(1998); Salinas (1997, 1998a, b e c); Gigante (1995 b); SEP/DGEI (1996 e 1999). Sobre o conhecimento
culturalmente diferenciado e sobre a educagéo indigena, ver Graciela Herrera (1997a e 2000b) e Mar-
cela Tovar (2002). Sobre questdes de profissionaliza¢cdo do docente indigena, ver os trabalhos de Edgar
Sulca (1992); Marcela Coronado (1999 e 2001); Sergio Téllez (1996); Patricia Mena e Arturo Ruiz (1999),
entre outros.
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tica educativa dos docentes (HERNANDEZ, 1994), o que expressa a existéncia
de profundas divergéncias entre teoria e prixis (MUNOZ, 1998b). Os roteiros de
trabalho e antologias das LEP e Lepmi 90, por exemplo, permitem identificar po-
sigbes tedricas diversas e trinsitos entre ambos os paradigmas; entre suas fontes
sdo referidas, por exemplo, Guillermo Bonfil (1987 e 1989), Rodolfo Stavenhagen
(1989), Salomén Nahmad (1982 e 1987), Nancy Modiano (1974), Utta Von Gleich
(1989), Madeleine Zuniga (1989 a e b), Jorge Gasché (ETSA 1996), Maria Bertely
(1998a), Luis Enrique Lépez (1995b e 1996a e b), Ruth Paradise (1991), Héctor
Muifioz (1996a, 1997a, b e 2001a e b), Patricia Mena (2001a e b), Patricia Mena e
Arturo Ruiz (1999) e Rossana Podesti (1994c).

O interesse da UPN em situar seus programas formadores de docentes como
objeto analitico estd expresso nas iniciativas de avaliagdo institucional. Na década de
90, informa-se sobre a implementagdo do Projeto de Avaliagio e Continuagio das
LEP e LEPMI 90 (PES I e II), desenvolvido sob diferentes eixos, de 1995 a 1998.
Entre os resultados apresentados nos titulos de perfil de ingresso, desempenho aca-
démico, produtos de titulagdo e impacto social destacam-se, respectivamente, uma
crescente feminizagio do magistério e a incorporagio de estudantes jovens, entre
20 e 22 anos, majoritariamente secundaristas (AVILES, 20002 € b); o desconheci-
mento da grade curricular e a vigéncia de estratégias “diretivas, repetitivas e pouco
participativas” por parte dos formadores (MILLAN; VALDEZ, 2001a); a priori-
dade outorgada pelos alunos ao “campo da lingua” em suas propostas pedagégicas
(]ORDA, 2000a ¢ b); e, em geral, a apropriagio de um discurso da interculturalida-
de educativa, com poucos reflexos em sua pritica (SALINAS, 1999).

Com respeito a outras propostas curriculares de formagio, foram geradas al-
gumas alternativas em universidades, centros de pesquisa e no interior dos sistemas
educativos federais e estaduais. No primeiro caso, encontram-se o mestrado em
Lingtiistica Indo-Americana do Ciesas e o doutorado em Educagio Multicultural
da Universidade Veracruzana (UV); no segundo caso, estio localizadas as acdes
compensatérias como apoio a docéncia no meio indigena, promovidas pelo Conse-
lho Nacional de Fomento Educativo (Conafe), as propostas de formagio docente
em Educagio Bilingtie Intercultural ou Intercultural Bilingtie em Oaxaca (IEEPO,
1997), San Cristébal las Casas (SECH, 1999) e Cherén, dentre outras, e as propos-
tas de disciplinas regionais das Licenciaturas em Educac¢do Primaria e Pré-Escolar
(Planos 97 e 99) da SEByN — SEP. Tais programas nio foram considerados nesse
subcampo, pois nio contemplam um interesse especifico na andlise dos processos de
formagio docente a que ddo impulso. Em alguns casos, essa andlise foi trabalhada
por pesquisadores externos, como a andlise de Diaz Coulder (1997b), sobre o mes-
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trado em Lingtiistica Indo-Americana; os trabalhos sobre as contribui¢ées da SEP
(RAMIREZ JORDAN, 1998) e da Conafe (RODRIGUEZ MACKEON, 1998)
para as necessidades educativas de criangas diaristas migrantes; e as andlises com-
parativas das ofertas de formagio docente elaboradas por Bello (1999), Rebolledo
(1994), Gigante (1994) e De Ibarrola (1999), entre outros.

Desafios e perspectiva

Como desafios especificos na formagio docente na e para a diversidade des-
tacam-se védrios pontos. Diante do cardter majoritariamente diagnéstico dos pro-
dutos, é necessario apoiar a pesquisa de pds-graduagio dos centros formadores de
docentes, baseando-a em fundamentos tedrico-metodolégicos préprios da antropo-
logia educativa, da pedagogia, da sociolingtistica e da histéria, assim como efetuar
agoes de difusdo e extensdo que abram o cerco da produgio endégena e vinculem,
de maneira criativa, a formagio docente ao debate da Educagio Intercultural Bilin-
glie com atores emergentes e posicionamentos diversos.

Sobre a oferta de formagio, levar as proposi¢des da educagio intercultural
bilingiie para além de uma apropriagio discursiva demandaria, da parte dos forma-
dores de docentes, uma reorientagio que atendesse a notéria escassez de resolugdes
pedagdgicas da interculturalidade em contextos socioculturais determinados, ofe-
recendo aos docentes ferramentas tedrico-priticas pertinentes para tal finalidade.
Também demanda incorporar a sua existéncia o desafio que propdem as mudancas
socioculturais do contexto nacional-global atual, e dentre elas, os processos migra-
térios e a diversidade em contextos multiculturais como espagos de ac¢do futura da
Educagio Intercultural Bilingtie. As novas configuragdes identitdrias que sdo teci-
das em torno da escola e dos processos educativos, referidas em outros subcampos,
demandam, por parte da formagdo docente, reposicionamentos de fundo em suas
concepgdes sobre a escola como espago de recriagio da identidade. Os riscos de
folclorizar a cultura ou de reduzi-la as suas dimensées lingiisticas, assim como de
promover posturas essencialistas e primordialistas da identidade étnica, continuam
representando chamados de alerta nos imagindrios escolares da diversidade e do
indigenismo.

Para as autoras, o interesse referido em propostas de formagao docente, cul-
tural e lingtiisticamente situadas, abre dilemas relacionados a especificidade dos
programas e das formas e modalidades de participa¢do indigena em seu desenho
e sua instrumentagdo. Nesse contexto, inscreve-se a discussdo incipiente sobre a
criagio de normalistas indigenas, traducdo feita pelo magistério bilingtie da de-
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manda de movimentos indigenas por uma educagio culturalmente adequada. O
debate propde o desafio de transcender uma visdo excludente da diversidade, com
tendéncia a formagio de nichos (TOVAR, 2002), e a permanéncia de enfoques
que reproduzam as premissas dicotomicas e essencialistas do biculturalismo, teori-
camente ja superadas.

A interculturalidade para todos, como premissa ética e politica da proposta
intercultural, implica que a formagio docente na e para a diversidade seja tarefa
de docentes indigenas e ndo-indigenas (SALINAS; AVILES, no prelo), e tenha
como esfera de agdo a totalidade de niveis e espagos do sistema educativo, orien-
tando-se para a formagio de profissionais com habilidades e ferramentas teérico-
metodolégicas para trabalhar em contextos multiplos de diversidade sociocultural
e lingtiistica.
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Glossario de siglas

Associagdo Interétnica de Desenvolvimento da Selva
Peruana

Associagio Jaliscience de Apoio aos Grupos

Indigenas, A. C.

Centros de Documentagio do Banco Interamericano
de Desenvolvimento

Banco Mundial
Benemérita Universidade Auténoma de Puebla

Centro Boliviano de Pesquisa e A¢do Educativas
da Bolivia

Centro de Estudos Educativos

Centro de Estudos para o Desenvolvimento Rural —
Promogio e Desenvolvimento Social

Centro Boliviano de Pesquisa e A¢do Educativa
Centro de Estudos Sobre a Universidade
Comissdo Econdmica para América Latina
Centro de Informagio e Documenta¢io Educativa

Centro de Pesquisas e Estudos Superiores

de Antropologia Social

Centro de Pesquisas Interdisciplinares em Ciéncias
e Humanidades

Centro de Pesquisas e Estudos Avangados
Centro de Pesquisas e Servigos Educativos da UNAM
Colégio do México



COLMICH
COMEXANI
COMIE
CNCA
CNDH
CONACYT
CONACULTA

CREFAL

DECA
DIE
DGCP
DGEI
DGIE
EIB

EIB
ENAH
FCE
FLACSO
GTZ
ICSYH-BUA

IEEPO

Colégio de Michoacin

Coletivo Mexicano de Apoio a Infancia
Conselho Mexicano de Pesquisa Educativa
Conselho Nacional para a Cultura e as Artes
Comissio Nacional de Direitos Humanos
Conselho Nacional de Ciéncia e Tecnologia

Conselho Nacional para a Cultura e as Artes,
Culturas Populares

Centro de Cooperagio Regional para a Educacio
de Adultos da América Latina e do Caribe
(antes: Centro Regional de Educagio de Adultos
e Alfabetizagio Funcional para América Latina)

Equipe Povo

Departamento de Pesquisa Educativa
Dire¢iao Geral de Culturas Populares
Diregio Geral de Educagio Indigena
Dire¢io Geral de Pesquisa Educativa
Educagio Bilingtie Intercultural

Educagio Intercultural Bilingiie

Escola Nacional de Antropologia e Histéria
Fundo de Cultura Econémica

Fundacio Latino-americana de Ciéncias Sociais
Cooperagio Técnica Alema

Instituto de Ciéncias Sociais e Humanidades
da Benemérita Universidade Auténoma de Puebla

Instituto Estatal de Educagio Publica de Oaxaca
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Instituto de Pesquisas Antropoldgicas

Instituto para a Cooperagio Internacional/Associagio
Alemi para a Educagio de Adultos

Instituto Latino-americano de Comunica¢io Educativa
Instituto Nacional de Desenvolvimento Social
Informagio Tecnoldgica

Instituto Nacional de Antropologia e Histéria
Instituto Nacional Indigenista

Instituto Nacional de Educa¢io de Adultos

Instituto Politécnico Nacional

Instituto Superior de Ciéncias da Educagio

do Estado do México

Instituto Tecnolégico de Estudos Superiores

do Ocidente
Licenciatura em Educag¢io Indigena
Licenciatura em Educagio Pré-escolar

Licenciatura em Educagio Primdria para
o Meio Indigena

Organizagido dos Estados Americanos
Organizagido dos Estados Ibero americanos
Organizagio Internacional do Trabalho
Organiza¢io Nao-Governamental
Organizag¢do Nacional Indigena da Colombia

Organizagio para a Educa¢do da América Latina
e o Caribe



P-EIB-MEC-GTZ

PNUD
PRI

SEP
SEByN
SECH
SEDEPAC
SEIE
SIBE]
SIOS

SNTE

SSEDF

UAA
UCIEP

UDG
UAM
UAM-X

UAM-I
UIA

Projeto Educagio Bilingiie Indigena — Ministério
da Educacio e Cultura e Agéncia Alema de
Cooperagio Técnica para o Desenvolvimento

Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento
Partido Revoluciondrio Institucional

Secretaria de Educagio Publica

Subsecretaria de Educagio Bésica e Normal

Servi¢os Educativos de Chiapas

Servico, Paz e Desenvolvimento Associagio Civil
Semindrio Escola, Indigenas e Etnicidade

Sistema de Pesquisa Regional Benito Juirez

Sistema de Informagio sobre Organizagdes

da Sociedade Civil

Sindicato Nacional de Trabalhadores a Servico
do Estado

Subsecretaria de Servigos Educativos para
o Distrito Federal

Universidade Auténoma de Aguascalientes

Unidade de Capacitag¢io e Pesquisa Educativa
para a Participagio A. C.

Universidade de Guadalajara
Universidade Auténoma Metropolitana

Universidade Auténoma Metropolitana Unidade
Xochimilco

Universidade Auténoma do México Unidade Iztapalapa

Universidade Iberoamericana
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UPN
UNAM
UNESCO

UNICEF
uv
VIEP-BUAP

Universidade Pedagégica Nacional
Universidade Nacional Auténoma do México

Organizagido das Nagdes Unidas para a Educagio,
Ciéncia e a Cultura

Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia
Universidade Veracruzana

Vice-reitoria de Pesquisa e Estudos de Pés-graduagio
da Benemérita Universidade Autdénoma de Puebla



Direitos Culturais

Indigenas

e Educacao

Intercultural

Bilingle: a
situacdo legal na

América Central | eroro "

essa contribui¢do examino o estado de avan¢o que atingiu a nor-
matividade estabelecida para a educagdo intercultural bilingiie, nos
paises da América Central, tal como ela se expressa na legislagio
vigente.

Esse exercicio baseia-se no reconhecimento de que a educagio intercultural e
bilingtlie é um direito dos povos indigenas, tal como eles o tém demandado e como
foi estabelecido por um amplo conjunto de instrumentos internacionais, que foram
ratificados pela maior parte dos paises da regido.

Esse direito ndo existe nem se realiza de maneira isolada. Faz parte de um
conjunto de direitos que os povos vém conquistando e exercendo, ¢ uma peca cen-
tral no campo dos direitos culturais e estd intimamente ligado ao direito, a lingua e
as suas consequéncias.

Proponho-me a oferecer alguns argumentos sobre as demandas indigenas
como reivindicagdo de direitos e sobre o direito a lingua como um eixo fundamen-
tal desse campo. Ofereco também informagio a respeito da configuragio legal do
campo dos direitos culturais, do direito a educagdo e a educagio intercultural e
bilingiie, nos paises dessa sub-regido.

* Instituto Interamericano de Direitos Humanos.



Considero que o desenvolvimento da legislagdo, por si mesmo, nio constitui
evidéncia do grau de desenvolvimento e do éxito da educagio intercultural bilingiie.
E unicamente um indicio do rumo que a resposta do Estado vem tomando e da
existéncia — ou ndo — de bases juridicas que contribuam para fazer com que esse
direito seja mais passivel de exigéncia e, porque nio dizé-lo, de justiga. Uma visdo
mais adequada dessa situag¢do deve considerar outros indicadores como, por exem-
plo, a distribuigdo do investimento e do gasto, os contetdos curriculares, a qualidade
do ensino ou a disponibilidade de docentes qualificados.

Utilizo trés recursos de informagio: o I Informe Interamericano da Educa-
¢do em Direitos Humanos, preparado pelo Instituto Interamericano de Derechos
Humanos (SAN JOSE, 2002), e os primeiros avangos da pesquisa preparatéria para
o II Informe. A base de dados sobre legislagdo indigena preparada pelo Banco In-
teramericano de Desenvolvimento, disponibilizada recentemente; e virios textos em
processo de edigdo para o Manual de Derechos Indigenas do IIDH, que serd divulga-
do no decorrer dos préximos meses.

As demandas indigenas como reivindicacao de direitos

Ao longo do ultimo quarto de século, foi efetuado um importante fortale-
cimento nas configuragdes étnicas no continente e, concomitantemente, nas suas
organizagdes e plataformas de luta. Esse fendmeno estd relacionado com uma série
de processos que estdo ocorrendo na sociedade e que se relacionam ao surgimento
de novos modelos de relagido entre o Estado e a sociedade civil e 4 configuragio de
novos sujeitos sociais, entre os quais os povos indigenas vém adquirindo um lugar

privilegiado.

Uma das caracteristicas desse processo de fortalecimento é a transformagio
das aspiragdes e reivindicagbes dos povos indigenas em objetivos de justiga, ou seja,
como demandas de reconhecimento de direitos origindrios.? Ainda quando o nivel
de desenvolvimento das plataformas ¢ diferente e se conhecem muitas formulages
sobre elas, hd pelo menos cinco grupos de direitos que sdo reivindicados, sistemati-
camente, pelas organiza¢oes indigenas nacionais e regionais:

" O | Informe Interamericano da EDH e alguns avangos do Manual de Direitos Indigenas ja estédo disponiveis
na pagina eletrénica do Instituto Interamericano de Direitos Humanos: http://www.iidh.co.cr (ver a secéo
Diversidades). A base de dados sobre a legislagao indigena na pagina eletronica do BID é: http://www.iadb.
org (ver a se¢do Pueblos Indigenas y Desarrollo Comunitario).

2 Em outros textos (ITURRALDE, 1990a e b, 1991a e b), tratei do assunto da revitalizagdo das configuragdes
étnicas, de seu aparecimento como novos sujeitos na arena politica nacional e regional e da converséo das
demandas indigenas em objetivos de justica ou reivindicagdes politicas. A presente secdo é uma sintese
desses textos.
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a) o reconhecimento legal (e constitucional) da existéncia dos povos e das
comunidades como sujeitos especificos no interior da nagio;

b) o estabelecimento do direito dos povos e das comunidades de disponibi-
lizar os meios materiais e culturais necessdrios para a sua reprodugio e o
seu crescimento;

¢) a instrumentalizagio do direito ao desenvolvimento material e social dos
povos e das comunidades, principalmente quanto a suas terras e seus ter-
ritérios;

d) o direito ao exercicio e ao desenvolvimento das proprias culturas, ao seu
crescimento e 4 sua transformagio, assim como a incorporagio de suas
linguas e seus conteudos culturais nos modelos educativos nacionais. Di-
reito que deve garantir o acesso aos bens culturais da nagfo e a participa-
¢do dos povos na conformagio da cultura nacional;

e) por ultimo, o estabelecimento das condiges politicas e juridicas que tor-
nem possiveis e seguros o exercicio e a ampliagdo dos direitos antes deter-
minados dentro da institucionalidade dos Estados, ou seja, a autonomia.

No desenvolvimento desses conjuntos, dois correspondem a processos mais
recentes: as lutas dos povos indigenas pela terra e pelo reconhecimento das linguas.
Ambas as reivindica¢des estdo presentes desde os anos trinta do século passado e
originaram aquilo que, nas plataformas dos movimentos contemporineos, pertence
ao campo dos direitos territoriais e culturais.

Os direitos culturais sdo, por sua vez, um campo complexo, que inclui vérios
conjuntos de direitos e garantias, entre os quais me interessa destacar, para essa
reflexdo, os seguintes: o reconhecimento da diversidade, o exercicio da identidade
como povos, o uso irrestrito do idioma, uma educac¢do prépria e o respeito pelo
patriménio cultural.® Referir-me-ei de modo preliminar ao direito a lingua, porque
o considero — parafraseando Paulo Freire — um direito gerador.

3 Seleciono esses enunciados para concordar com a classificacéo adotada para a Base de Dados sobre Le-
gislacédo Indigena preparada pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento. Utilizarei alguns desses dados
nessa comunicagao.
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Da demanda do direito a lingua, ao direito a EIB*

Quando as organizagdes e comunidades indigenas formulam, hoje em dia,
demandas pelo direito a lingua, referem-se em realidade a virios objetivos: o pri-
meiro, e mais antigo, é o de conseguir o reconhecimento formal de sua existéncia,
o que implica coloci-las pelo menos junto ao idioma nacional. E, a0 mesmo tem-
po, pleiteia-se o reconhecimento da existéncia dos povos falantes das mesmas.

Essas demandas implicam também a possibilidade de usar as linguas na
vida cotidiana, e, apesar disso parecer um anacronismo, trata-se de um combate
ainda vigente diante de uma série de restri¢des (nio necessariamente legais, mas
nem por isso menos reais) impostas pelas autoridades locais, pelos missiondrios e
empregadores no meio rural, e, em alguns casos, pelas autoridades militares, que
consideram o uso da lingua indigena como uma ameaga a seguranga nacional ou,
pelo menos, como uma evidéncia de uma possivel atitude conspirativa. Também
se inclui nessa reivindicagdo a aspira¢do dos indigenas ao uso de seus verdadeiros
nomes e sobrenomes, assim como dos toponimicos originais.

O uso da lingua materna para a educagio ¢, sem duavida, a reivindicagio
mais generalizada e concreta que se desenvolveu até o momento. Comegou como
uma luta para que as criangas indigenas pudessem usar suas linguas, para fins
nio-educacionais, nas escolas rurais; em seguida, estendeu-se a demanda de que
alguns contetdos educativos fossem ensinados adicionalmente na lingua indi-
gena; e finalmente, a que a prépria educagido se tornasse bilingtie. Essa tltima
reivindica¢do chegou ainda mais longe: foi proposto que ela fosse bicultural ou
intercultural, para fazer referéncia aos préprios conteidos e, em alguns casos,
que seja ensinada (e planejada) na lingua materna e que o idioma nacional fosse
aprendido como uma segunda lingua. Por tltimo, nas expressdes mais avangadas
dessa reivindicagio, incluem-se dois reclamos que vio muito além do uso da
lingua: que os processos educacionais nas regioes indigenas sejam integralmente
controlados pelos préprios indigenas por meio de suas organizagdes; e que as
linguas indigenas, ou alguma dentre elas, sejam ensinadas como segunda lingua a
toda a populagio do pais.

Uma quarta reivindicagdo no campo da lingua estd relacionada com a sua
utilizagio para a comunicagio coletiva (imprensa, ridio, televisdo). Ela implica su-
perar algumas restri¢oes legais e encontrar solugdes para problemas técnicos, po-

4 Escrevi um texto mais extenso sobre esse tema para um coléquio da Universidad Auténoma Metro-
politana (MEXICO, 1993), com o titulo de Demandas Indigenas e Direito a Lingua, do qual reproduzo
alguns paragrafos.
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rém, relaciona-se mais com a capacidade das préprias organizagdes e comunidades
para produzir e difundir tais comunicagdes, com as politicas estatais de fomento
a essas atividades e com a disposi¢do das empresas do ramo a aceitar esses usos.
O uso da lingua na radiocomunicagdo — em regides de assentamento disperso,
como a Amazdnia, por exemplo — normalmente nio é tolerado pelas legislagdes
nacionais, por razoes de seguranga.

H4 outra reivindicagdo que aparece entre algumas organizagdes hoje em
dia: o uso de suas linguas para assuntos administrativos em geral e, particular-
mente, para os procedimentos judiciais. O primeiro caso estd ligado a razdes de
seguranc¢a ¢ de comodidade em assuntos civis e contratuais; o segundo, a um
problema altamente critico: o acesso a justica, jd que, embora todas as legislacdes
contemplem a possibilidade de contar com servigos de tradugio, quando o réu nio
é falante da lingua oficial, essa é uma disposi¢do que nio se cumpre cabalmente
no caso dos indigenas, nem ¢ garantia suficiente de um julgamento justo. Essa de-
manda compreende desde a instrumentaliza¢do de sistemas eficientes de tradugio,
a habilitagdo das linguas indigenas em atos judiciais e a obriga¢do dos juizes de
conhecé-las, até a criagdo de jurisdigbes especiais, nas regides em que os povos e
as comunidades indigenas constituem maiorias demograficas.

Devido ao desenvolvimento pelo qual os povos indigenas passaram nos dl-
timos anos, a seus préprios esfor¢os para conquistar os direitos j4 mencionados
e as mudangas na politicas nacionais e nas atitudes da sociedade, a situac¢do das
linguas indigenas apresenta, atualmente, um panorama diferente do que havia hd
dez ou vinte anos. Sem afirmar que seus problemas foram solucionados, nem ne-
gar que muitas linguas enfrentam situagdes criticas ou estdo a borda da extingio,
podem-se reconhecer, a0 menos em alguns paises, importantes avangos nos usos
das linguas, o que implica certo grau de sucesso nas plataformas das organizagdes
indigenas, ainda que seu ordenamento normativo néo esteja consolidado.

O reconhecimento dos direitos indigenas nas constitui¢des nacionais é re-
cente e desigual. As referéncias indiretas, contidas em se¢des que se ocupam dos
direitos fundamentais de cidadania, do regime de terras e das fungdes tutelares do
Estado sdo mais abundantes e antigas. A maioria das mengdes constitucionais ex-
plicitas, quando existem, declaram a existéncia da lingua e da cultura indigenas, e
aceitam-nas como formas secunddrias, junto ao idioma e a cultura nacionais. Em
alguns paises sio as normas secunddrias que estabelecem esses direitos ou devem
regular seu exercicio pelo mandato constitucional; no entanto, o desenvolvimento
de tais leis é muito fraco em quase todo o continente.

95



O campo dos direitos culturais nas legislacoes nacionais
eakEIB

A Base de Dados do BID sobre legislagio indigena (que contempla um to-
tal de 22 dominios, com aproximadamente 140 varidveis, para cada uma das quais
se propde utilizar cinco indicadores de recep¢do ou reconhecimento legal) propde
combinar os dominios sobre diversidade cultural, identidade, idioma, educagio e
patrimonio para construir o campo dos direitos culturais e para estabelecer o estado
de avango ou de reconhecimento dos mesmos.

Dentro desse campo, o dominio da educagio, por sua vez, estd constituido
pelo seguinte esquema de varidveis e indicadores:

Indicadores

Variaveis Reconhecimento

do direito em:

Educacao multilingle-bilinglie

Educacao multicultural — Autonomia em programas
— Conteudos — Aculturacao

Educacao superior

Educacao gratuita — Programas especiais de apoio — Formacao de
docentes — Materiais — Deslocamento — Alimentacéao — Internatos...

Docentes bilinglies

Pluriculturalidade e interculturalidade nos contetdos da educagao
nacional

Constituicao
Legislagao primaria
Legislagao secundaria
Jurisprudéncia

Formacéo juridica
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Aplicada essa matriz aos paises da América Central, os resultados sio os

seguintes:
10 - Educacao oIT
10_01 — Multilingtie-bilingtie
Const. Leg. Prim. Leg. Sec. Jurisp. 169/89
Belize
Costa Rica Sim Sim
El Salvador
Guatemala Sim Sim Sim Sim
Honduras
Nicaragua Sim Sim Sim
Panama Sim Sim Sim
10_02 — Multicultural — Autonomia em programas, oI
conteudos, aculturacao
Const. Leg. Prim. Leg. Sec. Jurisp. 169/89
Belize
Costa Rica Sim
El Salvador
Guatemala
Honduras
Nicaragua Sim
Panama Sim Sim
10 — Educacao
10_03 — Educacao superior o
Const. Leg. Prim. Leg. Sec. Jurisp. 169/89
Belize
Costa Rica
El Salvador
Guatemala
Honduras
Nicaragua Sim Sim
Panama Sim
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10_04 - Gratuita. Programas especiais de apoio, formacao de docentes,

material, deslocamento, alimentacao, internato etc. oI
Const. Leg. Prim. Leg. Sec. Jurisp. 169/89
Belize
Costa Rica Sim
El Salvador
Guatemala Sim
Honduras
Nicaragua Sim Sim
Panama Sim Sim
10_05 — Docentes bilingiies oIT
Const. Leg. Prim. Leg. Sec. Jurisp. 169/89
Belize
Costa Rica
El Salvador
Guatemala
Honduras
Nicaragua
Panama Sim Sim
10 — Educacao
10_06 — Pluriculturalidade, intercultural nos contetidos orr
da educacao
Const. Leg. Prim. Leg. Sec. Jurisp. 169/89
Belize
Costa Rica Sim Sim
El Salvador
Guatemala Sim
Honduras
Nicaragua Sim Sim
Panama Sim
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10_07 — Formacao juridica oIT

Const. Leg. Prim. Leg. Sec. Jurisp. 169/89

Belize
Costa Rica
El Salvador
Guatemala
Honduras
Nicaragua

Panama Sim

Porém, ao serem combinados esses resultados com os obtidos pela aplica¢do
de outros dominios associados aos direitos culturais, estabelecem-se os seguintes
graus de cumprimento:

Total qualidade legislativa Total direitos culturais
(% de indicadores (% de indicadores
qualitativos cumpridos)® cumpridos)
Nicaragua 72 70
Panama 69 70
Costa Rica 58 46
Guatemala 23 30
Honduras 14 11
El Salvador 2 3
Belize 1 2

5 Essa coluna mostra o resultado obtido de todos os indicadores sobre a legislacdo indigena, depois de apli-
cado um critério de ponderacgéo.
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Educacao em
Areas Indigenas
da Ameérica
Latina: balancos e
perspectivas

Luiz Enrique Lopes
Inge Sichra*

ssa comunicagio oferece informagio sobre a populagdo indigena na Amé-

rica Latina e sobre alguns indicadores que mostram seus baixos niveis

educacionais, os quais, como o analfabetismo, incidem sobre seus atuais

niveis de pobreza. A partir disso, destaca-se a relevincia da educagdo no
modelo do desenvolvimento indigena, se de fato os projetos educativos transcenderem
a mera preocupagio e a esfera estatais, e dedicarem atengdo particular as demandas
dos préprios implicados, por meio de suas organizagdes de base. Coloca-se relevan-
cia na importancia particular que a participacio indigena tem para a construgio de
propostas educativas que respondam as necessidades basicas de aprendizagem dos
educandos indigenas (criangas, jovens e adultos). Destaca-se a necessidade de que a
educagio parta de/e incorpore as visdes e os conhecimentos tradicionais, para estabe-
lecer sobre essa base as pontes necessirias que assegurem o didlogo e a interagdo com
as sociedades hegemonicas com as quais os povos indigenas estdio em permanente
interagdo. Adicionalmente, essa comunicag¢do apresenta um panorama dos principais

* Programa de Formagdo em Educacéo Intercultural Bilinglie para os Paises Andinos (Proeib Andes) — Uni-
versidad Mayor de San Simoén, Cochabamba, Bolivia.

' Mesmo quando em algumas regides de paises como Colémbia, Honduras e Nicardgua as zonas de assen-
tamento da populacéo indigena coincidam com a presenca da populagéo afro-americana, neste documento
evitamos essa situagé@o e nos referimos, exclusivamente, a educacéo dos indigenas e a Educacéo Intercul-
tural Bilingie implementada com e em populacdes indigenas. Nao resta duvida alguma, no entanto, que
em contextos como os particularmente assinalados a discussdo sobre a interculturalidade néo pode ser
considerada a margem da abordagem da problematica afro-americana.



modelos e das orientagdes que subjazem a aplica¢do de propostas educativas bilingties
e interculturais, implementadas a partir dos Estados e do 4mbito da educagio formal.
Nesse modelo, faz-se referéncia as diversas iniciativas em curso, em diferentes lugares
da regido, que apontam para a construgio de propostas de educagio indigena, defi-
nidas como préprias. A comunicagio é concluida com um breve balango da situagio
que caracteriza o desenvolvimento da educagio em dreas indigenas da regido, base
sobre a qual estabelece uma possivel agenda de aspectos — que ¢é preciso abordar, para
continuar na dire¢io da melhoria da qualidade e da eqiiidade educativas — na qual se
inscreveram a Educacio Bilingiie Intercultural, a Educacio Intercultural Bilingtie e a
etnoeducagio desde seus primoérdios, hd quase trés décadas.

Populacao indigena na América Latina

A medida que vio desaparecendo culturas e linguas no mundo, comecamos
a entender que o multilingtiismo, tanto no dmbito social quanto no individual, foi
sempre a norma antes de ser uma exceg¢do e que, a rigor, a exce¢do foi dada por esse
monolingiiismo que consideramos como um ideal a ser atingido. Atualmente, entre
seis mil e dez mil linguas sdo faladas no mundo em duzentos paises aproximada-
mente. Na América Latina, registram-se, pelo menos, de quatrocentos a quinhentos
diferentes idiomas amerindios ¢ um nimero muitissimo maior de dialetos dessas
linguas. Ha cinco séculos atrds, a se/va de linguas que provocou impacto nos cronis-
tas espanhdis tinha outra dimensio: somente no Brasil, dez milhdes de indigenas
falavam mil linguas no século XVI. Desse nimero, hoje s6 resta meio milhdo, que
falam umas 170 linguas diferentes.

Os multiplos troncos e as familias lingtlisticas agrupam-se em uma dezena
de dreas culturais, estabelecidas nas diferentes sub-regides ecoldgicas (ver Mapa

1, pag. 118).

A regido centro-americana constitui-se em uma drea cultural bastante homogé-
nea, com uma notével diversidade lingtiistica (centenas de linguas de diferentes fami-
lias e troncos lingtisticos). Na América do Sul, distinguem-se a regido intermedidria
entre a América Central e a zona andina, a bacia do Amazonas e a regidio do Chaco,
as grandes planicies ou pampas e as zonas costeiras do sul do Chile e da Argentina.
A zona do Caribe desde a Florida até as costas do norte do Brasil ndo constitui uma
drea cultural pré-colombiana (com excec¢do dos garifunas, de fala e cultura caribenhas,
em Honduras e Guatemala, e dos miskitus e sumus de filiagio misumalpana,® em

2 Uma das etnias indigenas que habita na regido da América Central. [N.T.]
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Honduras e Nicardgua). Politicamente, no entanto, esses povos estio sendo cada vez
mais levados em conta pelas organizagoes indigenas dos paises onde vivem.

Apesar da dificuldade que os censos apresentam ao coletarem dados quantita-
tivos de uma categoria sociocultural, e em grande medida socioafetiva como no caso
da indigena, estima-se que eles somam, pelo menos, quarenta milhdes de pessoas,
o que significa 10% da populagio regional. Uma das dificuldades para estabelecer a
populagdo indigena estd relacionada com o fato de que o critério de filiagio segue
mais a autodenominagio que as caracteristicas lingiisticas ou raciais, como se con-
siderava hd algumas décadas atrds. Outra dificuldade é que a unica fonte disponivel
para estabelecer a quantidade de populagdes indigenas na regido sio precisamente os
censos nacionais de populagio que, hd bem pouco tempo, permitiam inferir infor-
magio sobre a populagio indigena, a partir de uma tnica pergunta referente a lingua
falada pelos entrevistados. E redundante enfatizar que esse fato inclui sérias limita-
¢oes devido a razdes de prestigio social, oriundas da opressdo histérica que marcou a
relagdo entre indigenas e ndo-indigenas no continente, as quais determinam que os
entrevistados pelo censo ocultem sua verdadeira filiagdo idiomatica. Em viérios paises
da regido, os censos da tltima década incluem, além da pergunta referente as linguas
faladas, outras relativas ao pertencimento étnico e/ou a identificagdio com um de-
terminado povo indigena. Os primeiros resultados do censo boliviano, por exemplo,
registraram uma notdvel evolugdo nas cifras anteriores, sobretudo no que se referia
as zonas urbanas do pais, nas quais a quantidade de indigenas e/ou individuos que se
auto-identificam como indigenas aumentou consideravelmente.

Quanto a extensdo populacional, a maioria das comunidades amerindias flu-
tua em torno de quinhentos a cinqlienta mil integrantes. Poucos povos indigenas
superam um milhdo de pessoas (aimara, nahuatl, quiché, mapudungtn), destacan-
do-se o povo quéchua com mais de dez milhdes de habitantes.

A presenga indigena na América Latina distribui-se de maneira bastante he-
terogénea nos paises (ver Mapa 2, pdg. 119).

Ha paises que nio contam com mais de 5% de populagio indigena em seu
territério (Colombia, Venezuela, Argentina, Paraguai); outros flutuam entre 5% e
20% (Chile, Honduras, México, Nicardgua, Panama); Peru, Equador, Bolivia e Gua-
temala superam essa marca, chegando os dois ultimos paises a terem uma maioria
indigena dentro de suas fronteiras que supera os 50%. A diversidade etnolingtiistica
na regido também tem distintos matizes.

Assim, consideram-se entre sessenta e oitenta as linguas indigenas na Colém-
bia e no México; em contrapartida, hd 36 na Bolivia e doze no Equador. Dentro des-
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sa distribuigdo por paises, encontram-se bolsdes com presenca indigena muito acima
da porcentagem nacional; por exemplo, nas provincias serranas do sul peruano (90%),
nos Estados do sul do México (60%) e em algumas regides do sul do Chile (60%).
Finalmente, a presenca indigena é cada vez mais forte em zonas urbanas e capitais
— como Buenos Aires, Santiago, Cidade do México, Lima — de paises com populagio
indigena minoritaria (LOPEZ, 2001). Nesse contexto, alguns povos indigenas, como
o mapuche, contam com mais popula¢do urbana que rural; e isso ocorre tanto para
os mapuche do Chile quanto para os da Argentina. Somente em Santiago, viveriam
meio milhdo de mapuches chilenos, que podem chegar a um milhdo nesse pais. Se
somarmos a essa cifra a referida aos mapuches que vivem em outras zonas urbanas,
poderiamos facilmente chegar a 70% ou 75% de mapuches urbanos.

Como povos minorizados,’ e talvez como mecanismo de resisténcia, os in-
digenas procuram tornar-se invisiveis ao emigrar para as zonas urbanas. Também é
caracteristico desses povos minorizados o fato de se estenderem para além das fron-
teiras nacionais e abarcar, no caso de povos andinos, mais de trés paises (aymara em
Peru, Bolivia e Chile; quéchua em Colémbia, Equador, Peru, Bolivia, Argentina e
inclusive no Brasil). Por dltimo, também se registra a caracteristica sociolingtiistica
de povos minorizados que ocultam sua lingua em admbitos familiares e intimos, ou
a tornam obsoleta por nio transmiti-la as novas gera¢des. No ambito latino-ame-
ricano, ha povos indigenas que nao puderam manter sua lingua, apesar de que se
encontram afirmando sua identidade indigena. Isso é um signo de robustez e resis-
téncia. No entanto, o fato de que na maioria dos povos indigenas prevalece a lingua,
em maior ou menor medida, junto ao castelhano, origina uma ampla gama de tipos
e graus de bilingiiismo. E importante reforcar que a manutencio de uma lingua ndo
guarda nenhuma relagio com o tamanho do povo que a fala. Recentemente, e tam-
bém como produto de mudangas juridicas, entre diversas comunidades indigenas
da América existe a demanda por reaprender a lingua indigena patrimonial perdida,
para reivindicar seu cardter indigena e poder acessar, dessa maneira, os novos direi-
tos que a legislagdo reconhece. Assim, estamos diante de uma nova figura da lingua
indigena, como veiculo que permite reivindicar e exercer direitos.

Ao falar de povos minorizados, obviamente nio nos referimos a uma caracte-
ristica numérica e sim, a tragos de desvalorizagio e discriminagdo que as sociedades
hegemonicas nacionais deixaram nos individuos e povos indigenas, no decorrer das
épocas coloniais e republicanas. Os indigenas nio somente sdo diferentes, sio também

3 Diferentemente do termo minoritario, minorizado refere-se a condicao sociopolitica do povo ou do grupo em
questao, que pode chegar a ser, numericamente falando, uma maioria nacional. Segundo LOPEZ (2001), o
termo foi criado pela sociolinglistica catala e basca.
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pobres e analfabetos: no IMéxico, mais de 80% da populagio nos municipios indigenas
sdo pobres; na Guatemala, também o sdo 87% da populagio indigena; no Peru, 79% e,
na Bolivia, 75% dos falantes monolingties verniculos sdo pobres. Os indicadores edu-
cativos também caracterizam socialmente os povos indigenas: a Guatemala mostra
taxas de repeténcia de 90% entre os alunos indigenas da escola primdria; na Bolivia,
uma crianca falante de lingua indigena tem o dobro da possibilidade de repeténcia
de um educando que s6 fala o castelhano; os indigenas tém trés anos a menos de
escolaridade que os ndo-indigenas. No Chile, a taxa de repeténcia no nivel primario,
na regido com maior presenga indigena, é duas vezes mais alta que a média nacional.
No México, segundo a Cepal, o analfabetismo nas regiées com um maior nimero de
indigenas duplica e, em muitos casos, triplica quanto ao resto da populagio (BELLO;
RANGEL, 2002). Na Argentina, 56% dos indigenas mapuches nio tém escolaridade,
ao contrdrio dos 7% ndo-indigenas sem escolaridade (PATRINOS, 1994).

Como podemos ver no Mapa 2 (pag. 119), é exatamente onde hd uma maior
populagio indigena que ocorrem as maiores taxas de analfabetismo, numa correla-
¢do direta com os niveis de pobreza.

Novas politicas indigenas como estratégia publica
de descentralizacao participativa

Ha duas décadas se constatava, em toda a regido latino-americana, um sur-
gimento do ser indigena que podia ser atribuido a combinagdo de trés processos:
a onda de democratizagio na regido e o reconhecimento dos direitos humanos, a
aceitagio do credo neoliberal e a aceleragio do fendmeno de globalizagio (GROSS,
2002). A transformagio dos Estados nacionais e nacional-populistas, que foram
dominantes durante o século XX, cedeu lugar a novas formas de governabilidade
e legitimidade nacionais, com a participagio da sociedade e de suas diversas orga-
nizagdes. Ja ndo sio os Estados assimilacionistas que tentam forjar uma identidade
nacional negando suas minorias ou discriminando-as. Agora se reconhece a po-
pulacdo indigena como algo constitutivo da nagdo, aceitando a existéncia de seus
direitos coletivos. Em relativamente pouco tempo, menos de duas décadas, onze
paises da regido (Argentina, Bolivia, Brasil, Colémbia, Equador, Guatemala, Méxi-
co, Nicardgua, Paraguai, Peru e Venezuela) reconheceram em suas constitui¢cées o
cardter multiétnico, pluricultural e multilingtie de suas sociedades. Por outro lado, o
processo de globalizagdo, que antepde ao controle estatal a circulagdo da informa-
¢do, a abertura de fronteiras ao mercado e aos fluxos financeiros, promove processos
de descentraliza¢do politico-administrativa.
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Todas essas mudangas estio provocando novos cendrios politicos para os
povos indigenas e a luta pelo reconhecimento de seus direitos coletivos. Diferen-
temente de um indigenismo tradicional de interlocugio, as reivindicagdes colocam
os indigenas como interlocutores diretos num contexto em que o movimento in-
digena emerge como um dos atores sociais mais importantes e fortes do cenario
politico latino-americano. Ao invés de ser obsoleta e contriria a uma integragio,
como se considerava na época dos Estados nacionalistas, a comunidade indigena
comega a constituir a base para uma interven¢io do Estado. A nova politica in-
digenista do Estado responde a uma pressio crescente exercida pela populagio
indigena — novas demandas e formas organizativas com apoios internacionais. Suas
demandas vio em dire¢do ao estatuto politico (povos, na¢des ou nacionalidades), a
organizagio social (participagio, leis, costumes e instituicdes sociais indigenas), ao
desenvolvimento econdmico e social autonomo e ao desenvolvimento lingiistico-
cultural. Por seu lado, essa reivindicagdo de participa¢do e de autonomia relativas
¢ compativel com a forma de governo indireto e de intervencio estatal de baixa
intensidade que a descentraliza¢do propde. E ao se apresentarem como atores or-
ganizados, solidarios, territorializados, os povos indigenas ocupam uma posi¢ao
particular em multiplas problematicas de dimensdo politica, ecoldgica, social e eco-
némica (GROSS, 2002). Dentro da concepgio holistica dos povos indigenas, essas
dimensdes estdo intimamente inter-relacionadas. Ainda que a partir da politica
estatal e internacional as agbes sejam concebidas, planejadas e executadas sobre a
base de dreas de intervencio, as demandas indigenas expressas em féruns e con-
gressos, assim como em espagos politicos, insistem no desenvolvimento integral de
sua sociedade dentro da nog¢io de territorialidade. No entanto, cabe destacar que,
diferentemente do que ocorre em outros contextos com os movimentos étnicos, a
luta ndo ¢ nacional, no sentido de que nio se percebe o desejo da criagdo ou do
estabelecimento de Estados independentes, mas sim o desejo de inclusio, com voz
prépria, na vida dos paises dos quais eles se sentem parte; ou seja, reivindicam sua
participa¢do na tomada de decisdes e também sua participagio politica.

Nesse contexto, cabe referir-se ao maior reconhecimento internacional que
os indigenas em geral e o movimento indigena em particular vém atingindo desde
duas décadas. Virias convengdes e acordos internacionais, a partir de uma perspec-
tiva de direitos, ndo sé reconhecem a existéncia indigena, que até ha pouco tempo
era negada ou ignorada em diferentes paises da regido, como também promovem
seu reconhecimento juridico. Entre eles, cabe referir o Convénio n° 169 da Or-
ganizagio Internacional do Trabalho sobre Povos Indigenas e Tribais, ratificado
por virios governos latino-americanos e reivindicado por todas as organizacoes

106



indigenas da regido, dado que sua prépria formulagdo supds uma série de consultas
nacionais e regionais das quais as organizag¢ées indigenas participaram ativamente.
Esse convénio inspirou diversas disposi¢des nacionais a favor da populagio indi-
gena. Outros instrumentos juridicos a favor dos indigenas e de importincia para
a regido sio: a Convenc¢io de Direitos da Crianga, a Conven¢io Internacional so-
bre a Elimina¢io de Todas as Formas de Discriminagio Racial, a Declarag¢io e
Programa de A¢do de Durban, a Declaragio Universal de Direitos Lingiisticos®,
a Declaragio de Direitos Indigenas da Organizagio dos Estados Americanos, as
vésperas de ser sancionada, e o Projeto de Declaragido de Direitos Indigenas em
discussdo nas Nagdes Unidas. Finalmente, cabe registrar que desde o ano 2000
existe, pela primeira vez, um Férum Permanente para as Questées Indigenas no
seio das Nagoes Unidas, com representacio nio sé da América Latina, mas tam-
bém de diferentes regides do mundo. Com ferramentas como essas, os indigenas
latino-americanos conseguem uma maior capacidade de interlocugio e influen-
ciam na construcio de ferramentas juridicas do direito internacional que, ao final,
influenciam também nos paises em que eles vivem.

Relevancia da educacao no ambito do desenvolvimento
indigena

Coincidentemente, tanto na Bolivia, com sua populagio majoritariamente in-
digena (cerca de 60%), como naqueles paises* com populagio indigena minoritiria
(1,7%), surgiram com muita for¢a as demandas por uma educagio diferente da-
quela propiciada até entdo pelo Estado. As concepgdes das organizagdes indigenas
sobre uma educagio pertinente a seu desenvolvimento vio desde uma educagio
prépria ou etnoeducagdo circunscrita as dreas sob protegdo ou aos assentamentos
indigenas com demarcagio territorial especifica e estatuto politico-econémico par-
ticular (Coldombia) até a educagio intercultural bilinglie no ambito nacional (Boli-
via). Assim, por exemplo, a Confederagio Unica de Trabalhadores Camponeses da
Bolivia (CSUTCB), a maior organizagio sindical que agrupa fundamentalmente os
falantes aimara e quéchua, apresentou em 1989 sua proposta educativa, partindo da
constatagdo de que: “Ja nio podemos mais continuar vendo como a escola, ainda
hoje, tira nossos filhos e filhas do campo, mostra-lhes o espelho da cidade e os faz
sentir vergonha de sua prépria histéria, lingua e cultura” (CSUTCB, 1991).

4 Embora esse instrumento seja de natureza diferente, ja que ndo emanou dos estados, mas sim de um
conjunto de ONGs de diferentes paises do mundo, incluimo-lo aqui, pois também participaram de sua apro-
vacéao diferentes lideres indigenas do continente.
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Com base num amplo diagnéstico sobre a situa¢do da educagio escolar ba-
sica, a Confederagdo propée a educagio intercultural bilingie como modelo edu-
cativo apropriado para contribuir para a melhoria da qualidade de vida dos povos
indigenas. Encomenda-se ao Estado assumir os custos e a execugdo da educagio
intercultural bilingiie, ainda que o discurso reivindicativo de entdo e o atual en-
fatizem a liberacdo dos povos indigenas como objetivo dessa nova educagio. Para o
movimento indigena, a /iberagio dos povos é uma tarefa encomendada a educagio
intercultural bilinglie, uma ferramenta na constru¢io de uma cidadania sem ex-
clusdes, de uma cultura democritica e de uma igualdade que permita, na pritica, o
exercicio igualitirio da cidadania étnica ou a dupla cidadania, com o respeito aos
direitos coletivos e as diferengas culturais. Encontramo-nos num processo em que,
como formula Tubino (2002), “a aliena¢io cultural ndo deve ser mais a condi¢io de
possibilidade do exercicio da cidadania”.

Nio somente na Bolivia, mas também em outros paises latino-americanos,
fez-se escutar a exigéncia dos povos indigenas aos Estados, para que eles contribu-
issem para a melhoria de suas condi¢des de vida, propiciando sua auto-afirmagio e
o fortalecimento de sua identidade coletiva.

O precursor da educagio para a libertagdo, na América Latina, foi Paulo
Freire que, apesar de se dedicar a desenvolver a pedagogia popular para os setores
urbanos marginalizados, teve como meta a transformagio do individuo oprimido
em protagonista consciente e ativo. A educagio como prética da liberdade aposta-
va na superag¢io de relagées de dominagdo mediante a desmitologizagdo daqueles
que dispdem de sua prépria palavra, por meio da leitura, da escrita e da lingua-
gem. Ainda que esse enfoque se situe nos anos setenta, a idéia de que a educagio
seja uma contribui¢do para o desenvolvimento social no sentido emancipatério
continua sendo vilida no século XXI, tanto no sentido individual quanto no social
e no politico.

A relagio entre educagdo e democracia liberal é de importincia decisiva.
A educagio de massas e o acesso aberto a educagio superior e especializada nio
somente contribuem para o desenvolvimento econémico, como também criam as
condi¢des para a sociedade democritica. Nesse contexto, também ¢ interessan-
te encontrar o objetivo liberador da formag¢io moderna a respeito do sentido da

dignidade, da gera¢do de critérios préprios e da recusa de formas autoritdrias

(FUKUYAMA, 1992).

O movimento indigena vé a Educagio Intercultural Bilingiie como uma
ferramenta na constru¢do de uma cidadania sem exclusdes, de uma cultura demo-
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critica e de igualdade, que na prética permite e possibilita o exercicio igualitirio
da cidadania, o respeito aos direitos das pessoas e a sua dignidade. A Educagio
Intercultural Bilingtie também é vista como uma educag¢do para a paz, como é
concebida, por exemplo, pelos indigenas do Cauca, na Colémbia, que consideram
que uma educagio pertinente e que promove o respeito por si mesmo e pelos
outros é uma educagio que vai contra a intolerincia, que é fonte de todo conflito,
incluindo o armado.

No inicio do século XXI, em dezessete paises, foi reconhecido o direito das
populagdes indigenas a uma educagio em sua prépria lingua, que se transforma na
Educagio Intercultural Bilingiie no ambito das reformas educativas em curso, base-
adas numa politica de descentraliza¢do tanto institucional quanto curricular, na me-
dida em que, pelo menos no papel, reconhecem a interculturalidade para todos e a
necessidade de diversificar, a0 menos parcialmente, o curriculo nacional. A educagio
intercultural bilinglie é feita na Argentina, Belize, Bolivia, Brasil, Colémbia, Costa
Rica, Chile, Equador, Guatemala, Guiana, Honduras, México, Nicardgua, Panami,
Paraguai, Peru e Venezuela.

A proposta educativa intercultural e bilingue

A partir de sua incursio na educacio formal implementada pelos Estados,
distinguem-se basicamente duas orientagdes na educag¢io para os povos indi-
genas: uma, que responde a uma politica educativa assimilacionista, e outra, de
cardter pluralista.

Até o principio dos anos oitenta, a educagdo bilingiie tinha como objetivo
levar o aluno em diregdo a castelhanizagio mais efetiva, utilizando para esse pro-
posito a lingua indigena, nos primeiros anos de sua escolarizagio. A transi¢io da
lingua indigena para o castelhano buscava substituir a lingua materna pela lingua
hegeménica e oficial. Embora o peso da a¢io educativa se concentrasse na lingua,
a esséncia de assimila¢do cultural — e no caso do Instituto Lingiistico de Verdo, de
evangeliza¢do — era inegével.

Na consecugio dos direitos politicos, culturais e sociais dos povos indigenas
e respondendo 4 demanda de reconhecimento coletivo na educagio, desenvolve-se
a Educacio Bilingiie Intercultural (ou Educagio Intercultural Bilingiie). O objeti-
vo ¢é enriquecer o aluno com o desenvolvimento de sua lingua e a aprendizagem do
castelhano como veiculo de comunicagio na sociedade hegemoénica. A caracteris-
tica aditiva do aspecto lingtistico soma-se, a partir do pluralismo cultural, o forta-
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lecimento da identidade prépria e da cultura de referéncia imediata da populagao
indigena, como um passo prévio e necessirio para o didlogo intercultural.

Nessa perspectiva, a Educagio Intercultural Bilingtie ndo pode ser enten-
dida como um modelo rigido, que tenha que ser aplicado de forma padronizada
em toda a América Latina, e sim como uma estratégia educativa que deve ser
adequada e diferenciada, em sua execugio, as caracteristicas sociolingiisticas e
socioculturais dos educandos e de suas comunidades. Sua flexibilidade e sua aber-
tura também estdo relacionadas com a importincia da participagdo indigena na
construgio de propostas educativas, especialmente no aspecto cultural. Para isso, é
preciso incorporar visdes e conhecimentos tradicionais, e depois estabelecer pon-
tes para o didlogo e a interagdo com a sociedade hegemonica, com suas visdes e
conhecimentos.

Dentro das variadas interpreta¢oes de interculturalidade, a que queremos res-
gatar como opg¢do de politica educativa é a que transforma as relagdes entre socie-
dades, culturas e linguas a partir de uma perspectiva de eqiiidade, de pertencimento
e de relevincia curricular. Enquanto estratégia pedagdgica, a educacio intercultural
bilinglie é um recurso para a construgio de uma pedagogia diferente e significativa
em sociedades pluriculturais e multilingiiais. A respeito de seu enfoque metodolégi-
co, a Educagio Intercultural Bilingiie enfatiza a necessidade de se repensar a relagio
entre conhecimento, lingua e cultura, na sala de aula e na comunidade, para consi-
derar os valores, saberes, conhecimentos, linguas e outras expressdes culturais como
recursos “que nio sé respeitem a diversidade, mas que assegurem uma igualdade de
oportunidades para esses mundos postergados, ignorados e espoliados em nome da

liberdade de mercado” (QUIROGA, 2001).

Depois de duas décadas de aplicagio da Educagio Intercultural Bilingiie,
seus resultados mais notérios estdo relacionados com a retengdo e a promogio
escolar. O uso da lingua indigena e a introdugdo no curriculo de elementos da
cultura local geram uma motivagdo maior entre as criangas em geral, assim como
uma diminui¢do da repeti¢io, das faltas e da deser¢do tempordria ou permanente
de meninas indigenas, em particular. Relacionado com esse impacto, observa-se
um maior envolvimento dos adultos nos assuntos escolares, cujos efeitos levam
até a apropriagdo da escrita na lingua indigena e a participa¢do comunitiria em
assuntos curriculares. Um efeito bastante notério disso é o nivel de participagio
dos alunos na sala de aula, dentro de um clima escolar favoravel 4 aprendizagem, a
relagdo horizontal entre as criangas e os docentes e a expressio oral e escrita. Nao
podemos deixar de enfatizar a contribui¢do da Educagio Intercultural Bilingiie
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para o desenvolvimento da auto-estima das criangas indigenas e do seu bem-estar
socioafetivo, que sio uma base para a percepcido positiva da identidade cultural e
dos processos cognitivos.

Balancos e perspectivas

Como foi sugerido, a Educacio Intercultural Bilinglie j4 adquiriu carta de
cidadania na regido; a prova disso ¢ sua inclusdo na atual legislagdo e nas reformas
educativas em curso. Isso ndo teria sido possivel se ndo tivesse ocorrido, por um
lado, num contexto de reivindica¢ées de um movimento indigena com maior visi-
bilidade que nunca e, por outro lado, num momento histérico no qual havia uma
preocupagio curricular mais intensa por parte dos educandos e de suas necessidades
basicas de aprendizagem, que coincidiam com a maior atengdo que se comecava a
dar aos contextos e atores locais, a partir da descentralizagdo institucional.

Na maioria dos paises, no entanto, a Educacio Intercultural Bilingtie englo-
ba, no méximo, somente o nivel primdrio, observando-se ainda um sério atraso em
matéria de educagio inicial, e ainda mais no que toca a educagdo secunddria e supe-
rior. Esse fato determina que os meninos e meninas indigenas podem ser objeto de
castelhanizag¢do ou de lusofonizagdo entre os trés e os cinco anos, e aos seis, podem
entrar num regime intercultural e bilingiie no qual é dada énfase inicial a lingua
indigena como veiculo para a apropriagdo da lingua escrita. Isso também implica
uma interrup¢do do processo de bilingtiizagdo do individuo, quando se interrom-
pe o trabalho educativo formal, tanto a respeito de sua lingua materna quanto do
castelhano ou do portugués como segunda lingua, quando se passa de uma escola
primidria bilinglie para uma escola secunddria monolingiie na lingua hegemoénica. A
evidéncia internacional demonstrou, no entanto, que o desenvolvimento lingtiistico
bilingiie tem que ser refor¢ado além dos primeiros cinco ou seis anos escolares, de

modo que seja sustentavel e duradouro para toda a vida (LOPEZ, 1997).

A Educagio Intercultural Bilinglie nem sempre ¢ parte integral da estrutura
organizativa dos sistemas educacionais a cujo modelo ela se aplica. Em alguns ca-
sos, como os do México e do Equador, ela constitui uma espécie de sistema paralelo
ao sistema educativo regular. E a uma educagido nacional regular ou Aispana, como
é chamada no Equador, opde-se um subsistema de educagio indigena (México)
ou um sistema de Educa¢io Intercultural Bilingiie (Equador). Em outros paises,
a Educagio Intercultural Bilingiie é administrada mediante programas nacionais
ou regionais, dos quais se encarrega uma dire¢io ou uma divisdo ad hoc, como no
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caso de Chile, Colombia, Guatemala e Peru, e envolve os estudantes indigenas que
habitam em determinadas regides do pais (Colombia) ou que freqiientam centros
educativos nos quais se aplica essa modalidade sem conseguir, ainda, atender a
todos os educandos indigenas (Guatemala), ou inclusive atendendo unicamente
aqueles que vivem nas comunidades mais distantes e cujas escolas tem, em geral,
vérios graus (Peru). Em outros paises conta-se somente com projetos focalizados,
dirigidos a algumas comunidades em particular (Argentina, Costa Rica, Panami e
Paraguai). Na Bolivia e na Nicardgua, os projetos devem atender a todos os edu-
candos indigenas que falam um idioma nativo, porém na Bolivia, nio se conseguiu
ainda o apoio necessirio.

Outra caracteristica da Educacido Intercultural Bilingilie estd relacionada as
caracteristicas socioecondmicas das comunidades em que essa modalidade se ofere-
ce, tratando-se em geral de escolas pobres, que recebem uma atengio ainda limitada,
e inclusive precdria, por parte dos sistemas educativos. Como as outras escolas rurais
de dreas pobres da regido, as escolas bilingties recebem uma porcentagem ainda
alta de docentes sem formagdo profissional prévia (interinos, improvisados ou sem
titulagdo, como sdo conhecidos), que trabalham em circunstancias dificeis, marca-
das ndo s6 pela pobreza do entorno, mas, também, e, sobretudo, pela insuficiéncia
e pela falta de recursos didaticos em geral, entre os quais cabe destacar o fato de
terem sido formados para uma situagio de escolas completas (com um docente para
cada grau), quando na realidade muitas escolas bilingiies sio unitdrias e requerem
atengdo a partir de uma orientagio multisseriada. Além disso, nessas dreas, os peri-
odos escolares reduzem-se significativamente e o tempo efetivo de aprendizagem e
ensino pode chegar a somente dez horas semanais (Bolivia, Guatemala e Peru, por
exemplo). Essa situagdo se complica ainda mais pelo fato de que cada vez menos
docentes titulados, indigenas ou ndo, querem viver nessas comunidades e, menos
ainda, permanecer nelas durante os dias uteis. Todo esse panorama se configura
como um cendrio desvantajoso para a aprendizagem das criancas indigenas.

No entanto, e como foi destacado nessa comunicagio, a aplicagio da Educagio
Intercultural Bilingie, ainda que com essas restri¢des, trouxe resultados favoraveis,
tanto para os alunos quanto para seus pais e suas comunidades. No entanto, cabe
reconhecer também nesse balango que, em virios paises, regides e comunidades,
nem sempre se aplicam os enfoques e as metodologias bilingiies e interculturais,
inclusive quando os docentes sio indigenas e assim o prescreva o sistema educativo
(como ocorre com freqiiéncia em muitos lugares e, em particular, na Guatemala e
no México). Isso pode levar a situagdes nas quais os resultados sejam até inferiores
aos atingidos naquelas comunidades indigenas em que a escola somente oferece
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uma educagio monolinglie em castelhano, a partir de uma 16gica de imersdo nessa
lingua. Vale dizer que em muitos lugares, sob o nome de Educagio Bilingiie Inter-
cultural ou somente educagio bilinglie, ainda se continua com a politica de caste-
lhanizagdo forgada. O aspecto paradoxal é que tais processos podem ser mediados
por um docente indigena — com um manejo limitado da lingua castelhana — que
queira obrigar seus alunos a aprender por meio dela. Tais situagdes, obviamente,
nio chegam aos resultados que a literatura internacional reporta e geram queixas e
frustragdo por parte de pais e mies de familia, permitindo que quem se opde a uma
educagio lingiistica e culturalmente pertinente reafirme seus preconceitos a respei-
to das linguas indigenas, vendo-as como inserviveis, e as culturas indigenas como
obsoletas e contrapostas 2 modernidade e ao desenvolvimento.

Um dos maiores descontentamentos entre os pais ¢ as mies de familia indi-
genas estd relacionado a incapacidade de nossos sistemas educativos nacionais, dos
préprios programas de educagio bilingiie e de todos nés, de planejar programas efi-
cientes e eficazes de ensino do castelhano ou do portugués como segunda lingua. E
assombroso que, por se tratar dos idiomas hegeménicos da regido, ainda nio tenha-
mos conseguido construir propostas de ensino de segunda lingua que funcionem
nas condi¢des objetivas em que se desenvolve a educagio nas comunidades indige-
nas. E urgente uma maior reflexio sobre esse tema, para responder a uma das ex-
pectativas e necessidades mais sentidas da populagio indigena, além de um de seus
direitos lingiisticos por exceléncia, no atual contexto multilingtie do qual formam
parte (LOPEZ, no prelo). Em nossa experiéncia, a oposi¢io de muitos pais e mes
de familia ao ensino de/e na lingua indigena estd em direta relagio com o temor
do risco de que seus filhos e filhas fiquem sem aprender o castelhano. Em diversas
comunidades da Bolivia e do Peru, foi comprovado que os pais e as mies de familia
nio se opdem a educagio bilingiie como tal, mas estdo sim contra uma educagio
veiculada somente em aimara ou quéchua. Por isso reclamam que a educagio seja
dada nos dois idiomas e que, como numa parelha, os dois bois caminhem juntos.

Porém, aparentemente em contradi¢do a isso, comegam a surgir, em alguns
lugares dessa regido, proposi¢oes de alguns dirigentes e organizagdes indigenas que,
a partir de uma tomada de posigdo politica a respeito do curriculo e da educagio,
véem agora a Educagio Intercultural Bilingiie s6 como uma parte da oferta edu-
cativa estatal (inclusive quando essa surgisse, como destacamos aqui, das préprias
reivindicagdes indigenas) e apesar de reconhecerem o avango que sua implantagio
significa, consideram que ¢ preciso dar um passo além e ir no caminho da constru-
¢do de uma proposta educativa indigena: ou seja, de uma educagio pensada pelos
indigenas, a partir de sua cosmovisdo e de suas formas de sentir e de agir. Pensa-
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se que s6 assim as sociedades indigenas conseguirio sobreviver em conformidade
com seus proprios projetos de vida. Isso ndo supde, de modo algum, vontade de
isolamento, mas sim uma exigéncia de maior autonomia e uma dose ainda maior
de pertinéncia da oferta educativa estatal. Assim o postulam diversas organizag¢des
e lideres indigenas colombianos e equatorianos, e vozes similares escutam-se a
partir das comunidades e zonas especificas da Bolivia, Guatemala, México e Peru,
por exemplo.

Talvez ainda falte um maior ingrediente politico aos aspectos tedrica e tec-
nicamente avangados da Educagio Intercultural Bilingtie no continente, a partir de
um igualmente maior alinhamento e de uma interlocu¢do com as organizagoes e os
lideres indigenas, de maneira que eles enriquecam a visdo desse tipo de educagio,
apropriem-se dela e a transformem em conformidade com seus préprios fins e obje-
tivos. Para que isso ocorra, serd necessario consolidar e reforgar os processos partici-
pativos, pois, como aqui sugerimos, ja nio ¢ possivel falar de Educagio Intercultural
Bilingtie tampouco de educagio indigena ou educagio prépria sem uma participa-
¢do ativa e decidida das préprias comunidades na gestio educativa, e sim, repensar o
papel que essas mesmas comunidades tém como agentes educativos. A partir dessa
Gtica, talvez tivéssemos que pensar inclusive em niveis de complementaridade entre
os docentes do sistema educativo e os educadores nativos das comunidades.

Por isso, consideramos que, apesar de sua natureza inovadora, participativa e
integral, a Educagio Intercultural Bilingilie deve ser considerada como uma propos-
ta em construgio, inclusive se ja adquiriu, como vimos, o estatuto legal em quase
todos os Estados da regido latino-americana. Depois de se concentrar nos aspectos
pedagégicos, diditicos e lingtisticos do curriculo da educagdo bdsica ou primaria
da drea rural, é preciso dirigir os esforcos para diversos dmbitos estratégicos dessa
proposta, ainda desatendidos ou recentemente encarados:

* uma gestdo escolar e educativa apropriada ao espirito horizontal e partici-
pativo da Educagio Intercultural Bilingtie, que inclua o fortalecimento da
participagdo comunitiria e das organizagdes indigenas na gestdo e nos pro-
prios afazeres da educagio, no ambito da descentraliza¢io administrativa;

* uma maior atenc¢do a diversificagdo curricular, de maneira a contemplar
também os saberes, conhecimentos e valores comunitarios, a partir de uma
6tica de complementaridade entre o tradicional e o moderno;

* o impulso a produgio textual, tanto por parte das criangas indigenas quan-
to dos seus professores, como uma ferramenta que permita que tanto a
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subjetividade quanto o conhecimento ancestral aflorem e sejam plasmados
nos textos que ddo conta dessa bagagem silenciada e oculta, promovendo
dessa forma o surgimento de novos autores indigenas, cujos materiais pos-
sam também enriquecer os processos escolares;

o estabelecimento de pautas de avaliagio e de medi¢do da qualidade, com-
pativeis com o espirito de reconhecimento e de aceitagido da heterogenei-
dade, inerentes a toda proposta de Educagio Intercultural Bilingiie, de
maneira a superar a atual situagio que foi produto das reformas educativas
em que, por meio de provas-padrio pensadas a partir do/e em castelhano
— e em alguns casos traduzidas para as linguas indigenas —, pretende-se
medir a qualidade da educagio, sem levar em conta o cardter contextual e
situado das aprendizagens indigenas;

o atendimento escolar, a partir de uma perspectiva intercultural bilingiie,
que seja, por sua vez, compativel com a natureza multisseriada ou unido-
cente da maioria das escolas em dreas indigenas, aproveitando para isso o
cardter cooperativo da aprendizagem que ainda é caracteristico em muitas
comunidades indigenas, e o valor social que nelas adquire o conhecimento
individualmente acumulado;

a busca de estratégias pedagdgicas diferenciadas, que déem conta dos di-
versos niveis de bilingiiismo presentes numa mesma comunidade e in-
clusive na mesma sala de aula e, nesse contexto, também a busca de es-
tratégias que possam propiciar a revitaliza¢ido e a recuperagio das linguas
ancestrais, quando as comunidades assim o desejarem;

a busca da complementaridade entre a educagio formal e a nio-formal,
articulando dessa forma a educagio escolar com a alfabetizagdo de jovens
e adultos e com os diversos processos de capacitagio de que eles freqiien-
temente participam na mesma comunidade;

a formagdo docente inicial e permanente adequada as exigéncias da edu-
cagdo indigena, com énfase na recuperagio e na sistematiza¢io das prati-
cas de criacdo, geragdo e construgdo de conhecimentos das comunidades
indigenas, para, dessa forma, estar em melhores condi¢des de desenvolver
contetdos e diddticas interculturais nas diversas dreas do curriculo;

a extensdo a educagio secunddria e também a educagio superior;

a incursdo em escolas do meio urbano com migrantes indigenas;
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* anecessidade de transcender o préprio ambito indigena para impregnar a
educagio de todos, de maneira que todos os educandos latino-americanos
tomem consciéncia, a0 menos, da existéncia dos indigenas, assim como de
suas particularidades socioculturais e sociolingtisticas que os fazem ser o
que sdo, ambito no qual uma perspectiva de direitos pode ser de grande
vantagem; e por dltimo, porém, nao por isso, menos importante;

* o aproveitamento das novas tecnologias da comunicagio e da informa-
¢do no desenvolvimento e na implementa¢io de programas de educagio
intercultural, bilingtie ou ndo, tanto com educandos indigenas como com
nio-indigenas.

Quanto 2 interculturalidade como postulado que rege toda a educagdo na-
cional de virios paises, como por exemplo Bolivia, Equador, Guatemala, México e
Peru, tampouco se avangou muito no desenvolvimento de um curriculo de alcance
nacional, a partir de uma perspectiva que apela para a transformagio da sociedade
hegemonica no reconhecimento do cariter multicultural do pais e da necessidade
de construir uma sociedade intercultural. Tampouco se conseguiu ainda operaciona-
lizar de modo suficiente a nogio de interculturalidade, transcendendo o plano ético-
discursivo e incipiente no qual ainda estd ancorada essa nogdo, de maneira que ela
contribua para a modificagdo substantiva dos comportamentos e das relagoes sociais
na sala de aula e na escola para, a partir desse lugar e por meio de um novo tipo de
educando, impregnar o conjunto da sociedade.

Encerramos essa visdo sobre a educagio em dreas indigenas da América Lati-
na sustentando que, apesar dos avangos nessa matéria, ainda hda um longo caminho
a ser percorrido quanto ao cuidado para que a vontade politica dos Estados, ex-
pressa pelas Cartas Constitucionais, seja o ponto de partida para a tarefa educativa
e nio se torne uma letra morta. Outro desafio maior, relacionado ao anterior, é o
esforgo para reverter a cumplicidade dos povos indigenas em sua desvalorizagio, por
parte da sociedade dominante, ao interiorizarem uma “auto-imagem negativa que
favoreceria o autodesprezo e o apreco ao colonizador” (TUBINO, 2002). A Educa-
¢do Intercultural Bilingilie adquire seu real sentido nessa missio de mudanca social,
com a emancipagio da opressio “que deve comecar pela liberagdo dessa identidade
automutiladora imposta”.

A Educagio Intercultural Bilinglie e a etnoeducagio devem contribuir
para a reconstrucio das subjetividades indigenas de maneira que, sobre essa base,
possam também ser reconstruidas as relagdes assimétricas, negadoras do diferen-
te e opressoras, que marcaram as relagdes entre indigenas e nao-indigenas e que
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geraram a invisibiliza¢do das culturas e das linguas indigenas e dificultaram o
seu desenvolvimento. Para isso, serd necessario atentar com cuidado para as rei-
vindicag¢bes indigenas que abordam sua problematica a partir de uma perspectiva
integral ou holistica e que colocam suas demandas educativas num contexto mais
amplo de defesa territorial, de prote¢io do meio ambiente, de aproveitamento
racional dos recursos naturais e também de defesa de um ambiente sadio e sau-
davel ndo s6 para eles, mas também para todos nés. Nesse processo é preciso
pensar a educagdo e a diversidade cultural também a partir da desigualdade so-
cial, como nos ensinou Freire. Torna-se imperativo, para isso, retomar o sentido
politico com o qual nasceu a Educagio Intercultural Bilingiie hd mais de duas
décadas. Somente na medida em que retomarmos essa incumbéncia poderemos
rebater os ventos contrdrios a diversidade e ao indigena que comecam a soprar
em alguns de nossos paises, uma ou duas décadas depois da implementacio das
politicas liberais de reconhecimento da multiculturalidade que nos caracteriza
como latino-americanos.
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Mapa 1: Principais Areas Multilingues da América Latina
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Mapa 2: Populacao Indigena na América Latina
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ssa apresentagdo oferece uma visdo reflexiva no contexto da diversi-
dade e da pluralidade das sociedades latino-americanas e, particular-
mente, da chilena, centrada na Educagio Intercultural Bilingtie (EIB),
a partir da experiéncia do Ministério da Educag¢io (Mineduc) e do seu
Programa de Educagio Intercultural Bilingiie (PEIB)!, bem como a partir dos
resultados de experiéncias de pesquisa desenvolvidas nas escolas e comunidades
indigenas®. A apresentagdo estd dividida em trés partes. Na primeira, é brevemente
apresentado o contexto nacional da EIB no Chile. Na segunda, ¢ feita uma reflexdo
geral sobre os sentidos, para a educagio, da diversidade e do pluralismo como valo-
res humanos, das exigéncias histéricas e os principios educativos, projetando-os na

* Coordenador Nacional do Programa de Educacg&o Intercultural Bilingtie do Ministério de Educacdo do Chile.

" O Programa de Educacao Intercultural Bilinglie do Ministério da Educacao (PEIB), no &mbito da Reforma
Educacional, esta focalizado prioritariamente nos estabelecimentos educacionais e nas comunidades lo-
cais, em contextos de interculturalidade, com uma significativa populagao indigena de povos regidos pela
Lei n® 19.253. Esta organizado em trés programas: PEIB-Permanente, Programa Origens e Programa de
Bolsas Indigenas.

2 O autor, docente do Departamento de Educagédo da Universidad de La Frontera, Temuco, Chile, foi o
diretor do projeto Gestdo Participativa em Educacdo-Kelluwiin que integra a Iniciativa Comunidade de
Aprendizagem da Fundacao W. K. Kellogg. Esse projeto desenvolveu-se em dezessete estabelecimentos
e comunidades dos municipios de Ercilla e Collipulli, na IX Regido da Araucania, Chile (1999-2002), ge-
rando um conjunto de aprendizagens de fora do Estado/Mineduc, que contribuem para gerar um didlogo
com o que atualmente se desenvolve no Estado/Mineduc. Esse projeto foi apresentado em outro painel
no mesmo evento.



EIB. Na terceira, sio assinaladas as politicas e atividades em desenvolvimento, os
dilemas que se apresentam nas decisdes politicas e técnicas, institucionais e pessoais,

e alguns desafios atuais do PEIB do Mineduc.

A EIB ¢ hoje um processo em construgio social e pedagégica, com um claro
sentido politico e que se enquadra nos — contraditérios e nio isentos de conflitos
— processos e discursos sociais, culturais, politicos e regionais que se estabelecem en-
tre os povos indigenas, o Estado e a sociedade, entre os diversos povos e no interior
de cada um. A EIB é parte das politicas indigenas e educacionais (Reforma Educa-
cional) do Governo da Coalizio de Partidos pela Democracia. Porém, a diversidade
também o ¢, e queremos destacar esse fato como uma caracteristica prépria do ser
humano e uma exigéncia de sua humanizagio, que se expressa e se constréi no am-
bito das possibilidades histéricas. Impulsionar essa construgio pedagégica como um
programa estatal propoe desafios programiticos estratégicos e, a0 mesmo tempo,
gera um conjunto de preocupagdes de responsabilidade ética, politica e profissional
sobre as quais é necessdrio refletir critica e autocriticamente.

O contexto nacional da EIB e das reflexoes sobre ela

A EIB no Chile, na perspectiva do Estado, enquadra-se em dois d4mbitos das
politicas publicas: a indigena e a Reforma Educacional.

As politicas indigenas

O Governo da Coalizdo de Partidos pela Democracia estabeleceu duas prio-
ridades atuais:

a) Avancar no cancelamento da divida histérica do Estado para com os po-
vos indigenas:

Isso significa, em primeiro lugar, reconhecer essa divida gerada em mais
de um século de responsabilidade estatal que contribuiu, promoveu ou foi direta-
mente responsavel pela perda de direitos e territério e pela exclusdo, em todos os
ambitos de desenvolvimento dos povos, entre eles o cultural e o lingiiistico. Em
segundo lugar, implica reparar essa perda de direitos e responder as suas reivindi-
cagdes histéricas.

b) Estabelecer uma politica de novo tratamento nas relagdes entre Estado e
povos indigenas:
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Trata-se de democratizar o aparato estatal modificando as atuais relagées ins-
titucionais entre Estado e povos indigenas, redefinindo os processos de participagio
indigena nas politicas publicas e nos seus programas.

O Chile é um pais no qual o reconhecimento aos direitos préprios dos povos
indigenas ainda é muito precdrio. A correlagdo de forgas no Parlamento impediu
o avango nesse campo. As leis de entrave que se mantém desde o regime militar e
que fazem do Chile um pais no qual a democracia ainda se encontra em transigio,
permitiram que a oposi¢do ao governo negue sistematicamente a aprovagio desses
direitos.* De fato, nio se pode aprovar o Convénio n° 169 da OIT, tampouco o
reconhecimento constitucional do povo entre as coletividades étnicas do pais, nem
os direitos culturais e lingtiisticos, como o reconhecimento das crengas origindrias
enquanto componentes das fontes espirituais do pais ou a consideragdo do Chile
como um pais multilingte.

Os atuais modelos legais de protegio e desenvolvimento indigena sdo a De-
claragdo dos Direitos Humanos, a Convengio dos Direitos da Crianga e, especial-
mente, a Lei n® 19.253 (1993), que foi aprovada num contexto politico particular
do pais e que criou a Corporagio Nacional de Desenvolvimento Indigena (Cona-
di), que promove a cultura e a educagio intercultural e protege a terra indigena,
impedindo sua venda no mercado capitalista de terras. A concepg¢io estatal do
tema considera que todos os dmbitos dos problemas que devem ser abordados
constituem uma parte integral de uma mesma situagio global, portanto, devem ser
tratados integralmente. Os direitos culturais também dependem do exercicio de
outros direitos.*

Essas duas prioridades expressam-se na EIB por meio do esfor¢o para re-
conhecer na educagio, no curriculo e na pedagogia as culturas e linguas indigenas
em contextos de interculturalidade, bem como pelo fomento a participagio social e
familiar na gestdo escolar e institucional do Mineduc.

Nesse contexto, a preocupagio do governo é avangar na concregio pratica dos di-
reitos, esperando uma conjuntura parlamentar favoravel para formalizi-los legalmente.

3 As normas constitucionais mantém tracos autoritarios em diversos ambitos da vida institucional do pais.
Na politica ainda se mantém senadores designados e senadores vitalicios; as fungdes e a composicdo do
Conselho de Seguranga Nacional e do Tribunal Constitucional alteram o exercicio da autoridade presiden-
cial; a irremobibilidade dos comandantes em chefe das Forcas Armadas, o sistema binominal de eleicGes,
que dificulta a formacdo das maiorias e a representatividade das minorias no parlamento e que, associado
aos altos quoruns exigidos para modificagdes constitucionais, impediu a aprovagdo de leis constitucionais a
favor dos direitos indigenas.

4 Um exemplo dessa concepcéo é o formato do Programa de Desenvolvimento Integral das Comunidades
Indigenas (Programa Origens Mideplan/BID; 2001-2004) que contempla os aspectos de Desenvolvimento
Produtivo, Saude Intercultural, Educagao Intercultural, Cultura Indigena e Fortalecimento Institucional.

127



A Reforma Educacional

O segundo processo que enquadra a EIB no Chile, a partir do Estado, ¢ a
Reforma Educacional que estd em desenvolvimento desde a década de noventa.

Num contexto de descentralizagio, liberdade de ensino e precdrias normas
de defesa do direito a educagio, devido ao modelo constitucional da Lei Orgénica
Constitucional de Ensino (Loce), ditada no regime militar e praticamente imodi-
ficavel pelo contexto legal do pais,” os Governos da Coalizdo de Partidos pela De-
mocracia priorizaram os objetivos de melhoria da qualidade da educagio e eqiliidade
para toda a educagio do pais.

A Reforma Educacional estd formada por uma série de principios, progra-
mas, medidas e orientagdes que lhe outorgam coeréncia e sustentabilidade, entre
elas: Programas de Melhoria da Qualidade da Educagio (programas focalizados,
apoio a iniciativas pedagdgicas, programas inovadores); Desenvolvimento da Pro-
fissio Docente (melhoria de condi¢bes de remuneragio e de trabalho dos docen-
tes, programas de inovagio na formagio inicial e continuada); Jornada Escolar
Completa (maiores e melhores tempo e espago escolares); defini¢io dos Objetivos
Fundamentais e Conteidos Minimos Obrigatérios e dos Objetivos Fundamen-
tais Transversais; Planos e Programas de Estudo (para educagio bisica, média e
pré-escolar); ampliacdo da ajuda estudantil (programas assistenciais focalizados,
bolsas — entre as quais as indigenas), obrigatoriedade da educagio até os doze
anos e melhoria dos instrumentos de financiamento escolar (subvengdes).

E nesse contexto que se desenvolve a EIB, que é, mais que um programa
especial, uma modalidade especifica da reforma para cendrios educativos intercul-
turais, agora, com a presenga de alunos(as) indigenas e nio-indigenas. No Chile
nio se busca estabelecer um sub ou um parassistema educacional para povos in-
digenas, tampouco uma escola indigena, mas procura-se fazer com que o sistema
nacional e a escola universal integrem a realidade intercultural a seus projetos
educativos, a seus curriculos e as suas priticas pedagégicas. Nesse sentido, procu-
ra-se fazer com que sejam consideradas tanto as aprendizagens necessdrias para

5 A Loce foi promulgada em 10 de margo de 1990, um dia antes que assumisse o governo o presidente Pa-
tricio Aylwin e constitui uma das varias leis de entrave deixadas pelo governo militar que, dado o sistema
binominal das elei¢des, tornam-se praticamente imodificaveis. Ela privilegia a liberdade de ensino, outorgan-
do aos mantenedores (proprietarios-administradores municipais ou privados dos estabelecimentos) a auto-
ridade, a gestéo, as decisdes sobre o uso dos recursos recebidos do Estado e a propriedade dos estabele-
cimentos, e ao Estado a obrigacdo de financia-los, de elaborar grades curriculares e programas nacionais
minimos e orientadores, de exercer algumas regulagdes basicas; ela também modificou, sob o principio de
descentralizacao, a fungéo publica educacional, de responsabilidade principal do estado docente, pela de
estado subsidiario, num contexto de livre concorréncia entre estabelecimentos para atrair os estudantes, ao
menos teoricamente, pela via de projetos educativos préprios ou de qualidade
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todos os estudantes do pais, quanto aquelas préprias dos indigenas e as geradas
na realidade intercultural.

Sentidos para a educacao da diversidade e do pluralismo

Essa primeira parte enuncia alguns fundamentos da diversidade e do plu-
ralismo nos componentes da vida humana em sociedade e nio sé numa demanda
dos tempos atuais: na liberdade, na natureza, na cooperagio, no conhecimento, nos
movimentos sociais ¢ na realidade da América Latina.

A diversidade e o pluralismo cultural compéem uma temadtica que se refere,
em primeiro lugar, ao exercicio da liberdade humana e a sua humanizagio na histo-
ria. A liberdade, enquanto autodeterminagio e autonomia responsével pelas pessoas
e suas associagdes para desenvolver ao maximo suas potencialidades, s6 se exercita
em plenitude se a sociedade na qual vivem oferece as condigdes efetivas para que
esse ato de fazer-se humano plenamente nio se oriente pelo enfrentamento de
limites externos, mas que o faga pelo ato amoroso de contribuir para o bem-estar
comum entre cada individuo e sua comunidade; fazemo-nos livres s6 na medida
em que todos os individuos e associagbes vio se fazendo livres mutuamente. Isso
praticamente significa que todos, sem distin¢do nem discriminagio alguma, consti-
tuem-se como sujeitos de direito pelo simples fato de serem pessoas. Como todos
os seres humanos realizam-se como tais em multiplas formas de associa¢do ou de
comunidade, vinculados por trabalho, produgio, afetos e crengas, é na convivéncia
social, produtiva e prazerosa que se pode encontrar o espaco de construgio e o
exercicio da liberdade. Para nés, desse fato surge o valor de reconhecer a plurali-
dade e a diversidade: do ato humano de desdobrar as diversas potencialidades que
cada pessoa tem na sociedade e de cada associagio que os seres humanos criam.
A diversidade e o pluralismo nio tém um valor em si, como patriménio humano,
mas constituem condi¢des inerentes e necessdrias para que o ser humano realize-
se como individuo e membro de uma comunidade e sociedade, fazendo-se todos,
assim, igualmente livres, autbnomos, capacitados para autodeterminar e autogeren-
ciar sua histéria pessoal e coletiva. O valor final que sustenta a diversidade ¢, como
conseqiiéncia, a liberdade.

A natureza define-se pela biodiversidade, pela grande quantidade, variedade
e pelas relagdes de espécies e materiais, pelas diversas paisagens geoecoldgicas, pela
riqueza de sons, cores, formas, interagdes, pela combinagdo do que é permanente e
do que é mutdvel, por colaboragio, ajuda mutua e concorréncia na evolugio e no
desenvolvimento das espécies. E o ser humano como ser da natureza é parte tnica
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dessa diversidade. Estar no mundo ¢é formar parte de uma biocomunidade na qual
cada elemento e membro que a conforma tem um sentido particular de ser. Somos
interdependentes e co-criadores em tempos em que, como espécie humana e em
poucos anos, estamos destruindo milhées de anos de evolugio.® A diversidade estd
nos genes da espécie humana, somos iguais enquanto pertencemos a uma mesma
familia da natureza e disso emerge a igualdade intrinseca expressa nos Direitos
Humanos; porém, somos ao mesmo tempo diferentes, como individuos, géneros e
comunidades, pois nos desenvolvemos em diversos ambientes naturais e culturais na
longa evolugido do planeta. Desse fato, gera-se o valor natural da diversidade e da
pluralidade de individuos e comunidades. No universo, o ser humano tem uma fun-
¢do significada pelas culturas, como é o caso das origindrias cosmovisdes indigenas
que expressam essa forma de existir na natureza sob o principio de pertencimento
e ndo de usufruto.

E aqui a colaboragio exerce um papel central. Nascemos em sociedade, nas-
cemos em alguma forma de comunidade e familia, aprendemos na conversa, no jogo
e na convivéncia didria, na observagio das geracoes anteriores, nos afazeres compar-
tilhados desde a socializagdo inicial, no trabalho e na produgio social, nas escolas
e experiéncias formais de educagdo. A ideologia capitalista e seus mecanismos de
educagio e propaganda querem fazer-nos acreditar que evoluimos e progredimos
gragas a concorréncia, ao mercado, a liberdade de escolher entre produtos e servigos
que nos sdo oferecidos pelo seu aparato produtivo e que podemos adquirir gragas ao
dinheiro que expressa o valor mercantil de nosso trabalho. Que somos o que somos
gragas a racionalidade de nossas decisdes de consumo.

Na realidade, em parte eles tém razéo, pois essa ideologia internalizou-se de-
mais, tanto que chega a ser efetiva e mobilizadora de grandes massas humanas. No
entanto, quando percorremos uma populagio periférica na qual os pobres, as comu-
nidades indigenas ou rurais de camponeses ou trabalhadores agricolas subordinados
vivem em condigdes paupérrimas, quando descobrimos as redes sociais de apoio
as criangas com necessidades educativas especiais, quando acompanhamos milhares
de professores e professoras, indigenas e nio-indigenas, comprometidos com seus
alunos e nas comunidades, quando observamos a grande variedade de organizagdes
nido-governamentais que lutam para se tornar visiveis e atuar em muitas temadticas e
territdrios, ao ver partidos politicos e setores de igrejas que estdo trabalhando com
os excluidos, encontramo-nos com milhées de homens e mulheres que nio acredi-

5 BERRY, T. c.p.; CLARKE, T. s.j. Reconciliacién con la Tierra. La Nueva Teologia Ecoldgica. Santiago: Editorial
Cuatro Vientos, 1997.
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tam na ideologia da concorréncia, mas na forga da cooperagio, da solidariedade e
da ajuda humana mutua como o principal fator de transformagio da sociedade. E
créem, também, que a coopera¢do humana ¢ o principal fator de constru¢io de uma
sociedade humana, o principal fator de evolugdo e desenvolvimento cultural das
comunidades e dos povos. Esses homens e mulheres, associados e mobilizados, nao
s6 enfrentam a racionalidade e a atuagio do capitalismo e resistem a sua ideologia,
como também sio a expressdo atual de uma longa histéria de homens e mulheres
que construiram — nio sem dores, sofrimentos, erros e morte — as bases culturais da
humanidade, suas idéias, ideais, sonhos, modos de existir. Essa cooperagdo evolui no
tempo, ¢ histdrica, ¢ diferente no seu componente antropoldgico entre os povos e
as comunidades, s vezes num mesmo territério ecoldgico. A cooperagio — em suas
modalidades multiplas — ndo é um agregado a cultura e a sociedade, ¢ uma parte in-
tegrante delas, historicamente construida em suas expressoes, por isso, a cooperagao
sustenta e expressa como valor e ato humano a diversidade e a pluralidade cultural
que se estabelecem na relagio humana de convivéncia.

Como educadores humanistas, nio podemos acreditar, jamais, no triunfo do
mais forte, e sim, na vitéria de cada um e de todos, avaliados pela prépria consci-
éncia e pela contribui¢do para o bem comum e a justi¢a social, reconhecidos por
outros, gragas a4 coopera¢do que se sustenta em todas as variadas possibilidades de
pessoas, comunidades e povos. Mais do que aproveitar oportunidades, trata-se de
demonstrar as mais formosas potencialidades que surgem da vida em solidariedade,
ajuda mutua e cooperagio.

Cabe uma breve reflexdo sobre a Questio do Outro, para fazer uma critica
a concepgio idealista e afirmar a histérica.” Somos o que somos, ndo s6 por nossa
identidade e autonomia em si, mas também porque somos reconhecidos como
tais pelos outros: os outros sio nosso outro, assim como o somos para eles. E
nos reconhecemos em condi¢oes cotidianas e sociais histéricas muito concretas.
Na perspectiva da interculturalidade e da cooperagio, ¢ insuficiente estabelecer
uma rela¢do de respeito com o outro e pelo outro, valorizando-o como legitimo
outro, fora do contexto de existéncia compartilhado. Esse valor e essa legitimi-
dade devem ser acrescentados ou compreendidos como compromissos com ele,
na medida em que se produz um compromisso ativo e histérico na mudanga das
condigbes estruturais que condicionam o outro em sua liberdade e impedem o
desdobramento de suas potencialidades, mantendo-o em qualquer forma e situa-

7 E muito comum encontrar uma leitura idealista da idéia de Humberto Maturana, com relacéo ao respeito ao
outro como legitimo outro na conversagdo, que constitui o0 ato amoroso por exceléncia.
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¢do de subordinagio. Caso contririo é um respeito nio-solidario, uma tolerincia
passiva. O ato amoroso estd no reconhecimento e no respeito, com compromisso
na transformacgio das condi¢es que limitam sua humanizag¢do e tornam precdria
a relagio e o didlogo criador mutuo. Tampouco se pode transportar mecanica-
mente uma concepgdo pessoal ou comunitiria do outro para as institui¢des ou
organizagdes; hd algumas que, sendo outro para as comunidades, nio sio legiti-
mamente outros; por exemplo, certas empresas® que se apropriam de territérios
indigenas sdo outros ilegitimos. Uma concep¢do do outro que ndo considera sua
situa¢do histérica é uma visio idealista que tornard impossivel a verdadeira di-
versidade e a pluralidade cooperativa. A relagio humana entre aqueles que se
constituem mutuamente como outro sé pode dar-se plenamente e de forma simé-
trica, dialégica, quando o valor de si mesmo estd definido pelo reconhecimento
e pela valoragdo do outro e dos outros num ato bidirecional em contextos de
humanizagio, de liberdade, de igualdade, de amor e de justiga social. Por isso, a
luta contra a discriminagédo é central, plenamente humana e necessaria, a0 mesmo
tempo, no campo ideoldgico-educativo da formagio das representagdes sociais
e da produgio simbdlica, como nos mecanismos sociais e politicos de violéncia
institucionalizada e nas estruturas econoémicas e politicas de desigualdade. A luta
contra qualquer expressio de discriminagdo constitui-se como condi¢do necessd-
ria para que cada outro seja reconhecido legitimamente como um outro diferente
com igual dignidade humana.

Hoje, o grande desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, das forgas
produtivas, do conhecimento sistematizado e acumulado em multiplas dreas da
vida humana tém uma influéncia enorme e inegdvel na cultura e na existéncia.
A velocidade das comunicagdes e suas novas modalidades (internet, satélites), as
mudangas nos meios de transporte, os novos materiais, a biotecnologia, os avan-
¢os em eletronica, quimica e fisica estdo tendo imensas e imprevisiveis consequi-
éncias na vida cotidiana da humanidade: mudangas radicais nas relagbes sociais
de trabalho, no mercado de trabalho, nas modalidades de educagio, na mobili-
zag¢do internacional dos capitais e na fragilidade das economias nacionais, em
questdes bioéticas referentes a convivéncia, satde, vida e morte, no aumento das
desigualdades sociais, na destrui¢do ambiental; porém, também geram maiores e
melhores comunicagées planetdrias, melhoram certas condigdes de vida, ampliam
as possibilidades de acesso a uma gama enorme de conhecimentos e a sua acu-

8 Como exemplo disso, na América Latina e no Chile, ha empresas vinculadas a extracdo ou ao uso intensivo
e extensivo de recursos naturais (como as florestais, mineradoras, pesqueiras, turisticas ou vinculadas a
megaprojetos, como as elétricas ou de construcédo de infra-estrutura).
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mulagio, promovendo condigbes para a constitui¢do de uma cidadania planetaria e
para a geragdo de redes e de movimentos sociais internacionais. Essas mudancas e
conseqliéncias universais enfrentam realidades locais, crengas variadas, idéias diver-
gentes, estilos de vida diversificados, modificagbes ambientais, com conseqiiéncias
na produgio rural e no deslocamento de populagdes, em territérios muito diferentes
do planeta.” Ao mesmo tempo permite a maior expansio de idéias, o contraste de
ideais, o desenvolvimento de mentalidades abertas, inovadoras e propostas diante do
desafio de ser com identidade, do mundo local para o universal. O conhecimento
produzido distribui-se desigualmente, como conseqiiéncia das relagdes de poder e
de dominagio entre paises, classes, nagdes e povos, e ¢ a partir dessa realidade que
se avaliam e se geram as respostas sociais. O desenvolvimento cientifico/tecnolégico
— no contexto da globalizagido — estd mudando a humanidade como nunca na his-
téria, afetando profundamente a existéncia de individuos e de comunidades que se
mobilizam entre a adaptagio passiva, a resisténcia ativa e a apropriagio critica. Essas
respostas sao multiplas e foram sendo construidas histérica e dialeticamente a partir
de crengas, cosmovisoes, idéias e ideais locais, gerando um campo de produgio de
conhecimento e de ag¢des sociais tio variado, mestico, eclético e simbidtico como
aquele que permite a inter-relagdo da grande quantidade e qualidade de ideologias,
crengas e ideais histéricos de nossa época, em resumo, de variadas realidades cultu-
rais, econdmicas, sociais, politicas, étnicas, territoriais e comunitdrias da humanida-
de. Essa ndo ¢ uma questdo de contradi¢do entre tradi¢do e modernidade; os povos
indigenas colocaram desde muito tempo as questdes da tolerdncia, da intercultura-
lidade, da multiculturalidade, do plurilingtiismo, da ndo-discriminagio e do direito
a educagio. Isso constitui e constrdi a diversidade e o pluralismo como categorias
componentes das sociedades contemporineas no contexto da relagio politica de
dominagio subordinagio entre os que detém o poder politico, o poder econémico e
o conhecimento e os que o sofrem.

Um capitulo particular é a crescente tendéncia a perda da variedade e da
riqueza lingiistica das linguas origindrias da América Latina e do Chile, que deve
ser enfrentada com coragem pela sociedade indigena, pelo Estado e pelo sistema
educacional, buscando o estabelecimento de politicas linglisticas que permitam
a recuperagio, a reprodugio e a produgio, a partir dos neologismos, do uso habi-
tual em contextos institucionais e cotidianos. A EIB deve constituir-se como uma
oportunidade para proteger as linguas do desaparecimento, para gerar condi¢des
de valoriza¢do na populagio indigena e ndo-indigena, e desse modo, construir

° DAWBOR, L. A Reprodugéo Social. Propostas para uma Gestao Descentralizada. Petrépolis: Vozes, 1998.
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uma simetria de valor e uso diante da lingua dominante, que é o espanhol, e da
influéncia e necessidade crescentes do inglés.

Nesse contexto, a expansdo dos sistemas educativos, o aumento progressivo
das oportunidades de acesso aos conhecimentos (apesar do crescimento sustentado
da brecha digital no interior e entre as sociedades), as grandes mudancas culturais
de nossa época, o surgimento das idéias e dos ideais sociais desde o século XIX e
os enfrentamentos politicos e ideolégicos do século XX, em nivel mundial e dos
paises, geraram uma consciéncia da multiculturalidade planetaria e das sociedades
que, associadas aos Direitos Humanos, permitiram a organizagio e a mobilizagdo
social em diregdo ao exercicio do direito a livre expressao cultural, lingtistica, re-
ligiosa, de orientagdes sexuais, ideoldgicas e étnicas; em dire¢do a recuperagio de
territérios nos quais podem viver comunidades estruturadas em diversas formas
de vida. Assim, criaram-se as condi¢ées de resisténcia a uma hegemonia cultural
associada a estruturas dominantes e opressoras de poder econémico e politico; e
buscam-se novos modos de viver a participagio que reformem a democracia libe-
ral por meio da ampliagdo do principio da igualdade 4 diversidade, do principio
dos direitos individuais ao dos direitos comunitarios, da concepgio representativa
a uma mais participativa, da hegemonia das maiorias ao respeito e a participagao
das minorias. Hoje, a diversidade e o pluralismo cultural sio reivindicagdes so-
ciopoliticas de povos, grupos ou comunidades cada vez maiores que se propdem a
discutir, a partir de uma diversidade de identidades e de territérios, a educagio, a
politica, a economia, a cultura, a lingua e inclusive a reconstrugdo da democracia
e da cidadania. Elas expressam e constituem a luta contra toda e qualquer forma
de discriminagio, contida na luta superior pela justica social.

Finalmente, a realidade latino-americana é uma fonte de diversidade em si
mesma pela sua enorme variedade cultural, lingtistica, de crengas, etnias, povos,
formas de vida, musica, artes pldsticas, danca, literatura, expressio corporal, sonhos,
idéias, ideais e utopias. A realidade expressa e exige o pluralismo cultural de po-
vos, comunidades, territérios; dos mundos indigenas, mesticos, afrodescendentes,
imigrantes de todo o planeta, moradores urbanos, rurais e camponeses, que confor-
mam essa paisagem multicultural que é o nosso continente. O continente também
vive e resolve de modos variados as tensdes e contradigdes que se produzem nos
territérios: no interior dos povos indigenas (identidades, variedades lingiisticas,
crengas regionais e politicas), entre os povos indigenas de um pais ou entre esses e
a sociedade global ou com as comunidades de seu interior.

Isso exige a reorganizagio do Estado e do poder: passar do centralismo para a
regionalizagdo e a descentralizagdo. Da concentragio do poder politico e econdmico
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em territérios determinados para a sua distribuigdo nas regides e localidades, para
a nido-concentragio e a descentraliza¢io, para organismos estatais diversos, muni-
cipios, sociedade civil e povos indigenas, ressignificando o poder estatal em virtude
do fortalecimento do poder civil em todos os territérios organizados sob diversas
modalidades. A diversidade e o pluralismo sio também uma questio de distribui¢io
territorial do poder.

Como conseqiiéncia, a diversidade e o pluralismo nio se fundamentam por
sua atualidade histdrica, nas propostas ou no desenvolvimento de teorias pés-mo-
dernas ou na mobilizagio social de identidades. Fundamentam-se num conjunto de
fatores sobre os quais apresentei uma paisagem muito geral, que se gera no mais
profundo sentido do que ¢ ser humano e em sua luta social para existir: no anseio
e na exigéncia da liberdade humana, em que somos parte da biodiversidade da na-
tureza, na cooperagio social como base da construgio de uma cultura humanista a
partir dos excluidos, no desenvolvimento ético do conhecimento cientifico-tecno-
légico e nas crescentes demandas e lutas de diversas identidades comunitdrias por
seu reconhecimento como tais e por sua participagio nas determinagdes referidas a
territérios que vio do local ao global. A diversidade e o pluralismo emergem, defi-
nitivamente, da prépria vida dos povos e das comunidades do continente.

Desses — e de outros fundamentos que nio tratei aqui — surge a necessidade
de integrar, a educacio e as reformas educacionais, o principio da diversidade e do
) )
pluralismo cultural.

No contexto capitalista neoliberal e da globalizagdo, a diversidade ¢ valoriza-
da a partir da economia e ndo das mais profundas fontes do ser humano e de seus
sonhos de humanizag¢do. O dinheiro, o mercado, a concorréncia, o individualismo, a
superexploragdo do trabalho, a acumulagdo conjunta de capitais e conhecimento, o
uso da violéncia, a privatizagio do Estado, a unilateralidade nas relagdes de poder in-
ternacional, a submissio predatéria do meio ambiente, o fortalecimento dos sistemas
repressivos, a descrenca sistemdtica na politica e na democracia e a concentragio do
poder econdmico ou politico sio os componentes desse modelo hegeménico. Tudo
ao contrério do ideal da interculturalidade como proposta de convivéncia humana. O
capitalismo neoliberal ¢ uma utopia ou uma teoria que pretende dar uma explicagio
completa sobre o ser humano e sua histéria, partindo da economia, centro a partir do
qual tudo se explica,'® nesse sentido, contrapde-se as utopias dos povos indigenas que
explicam a integridade do ser humano no universo, a partir de cosmovisées fundadas

© COMBLIN, José. El Neoliberalismo. Ideologia Dominante en el Cambio de Siglo. Santiago, Ediciones Chile-
américa Cesoc, s.d, p. 17.
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em elementos transcendentes, na centralidade da humanidade no mundo, na subje-
tividade, na cooperagio. Por outro lado, vivemos em paises com democracias restritas
— no caso do Chile, ainda em transi¢do — em que a vigéncia dos direitos humanos,
como a ética do século XXI, ainda ¢é algo a ser conquistado.

Porém, também vivemos em tempos de esperangas, expressas por sinais dos
tempos emergentes da dialética freireana, da dentncia da injustica e do andncio
da esperanca de uma sociedade justa e livre, esperanga que se constrdi, endégena e
socialmente, a partir dos pobres e excluidos, a partir dos homens e mulheres com-
prometidos com a justica social nos campos intelectual, cientifico, artistico, religioso,
politico e econémico. Na pedagogia, na economia popular, na busca ética do co-
nhecimento cientifico e tecnoldgico, no desenvolvimento de novas formas de ajuda
mutua, também estdo sendo construidas endogenamente a cultura e a sociedade
tuturas. Na interculturalidade ja estd um dos germes de uma sociedade verdadeira-
mente humana, centrada na diversidade, na liberdade e na justica social.

Esse ¢ o contexto global em que devemos atuar na educagio.

A teoria e a prética educacionais podem nos dar uma luz na tarefa de inte-
grar a diversidade e o pluralismo cultural numa perspectiva de interculturalidade.
Com esse conceito, expressaremos na educagio o que sio o pluralismo e a diver-
sidade cultural, pois eles enfatizam a relagio e o didlogo simétrico e aberto entre
culturas, povos e linguagens como um processo de construgio histérico e social de
humanizagio pessoal e comunitiria. Ha uma discussdo entre multiculturalidade e
interculturalidade a4 qual ndo remeterei aqui. Suas origens sio diferentes, porém
complementares e, dependendo da concepgio, nio necessariamente excludentes;
no interior de cada conceito, hd diversas compreensées. O que interessa recupe-
rar para a educacio sio aquelas categorias e relagdes sociais de aprendizagem que
refletem a variedade de discursos, linguas, crengas, modos de viver, pensar e sentir
de pessoas e comunidades em relagdes de didlogo legitimado, baseado na recipro-
cidade de saberes, simétrico e produtivo com outras pessoas e comunidades: sem
racismo, xenofobia e qualquer desejo ou pratica de discriminagéo, ou interesse de
imposi¢do de nenhum grupo, seja esse minoritdrio ou majoritario, e menos ainda
entre os excluidos, comunidades ou povos. Hoje, interessa que esses sejam con-
teddos de uma mobilizagdo mais ampla em diregdo a uma nova rela¢io social e
territorial que somente serd construida pela mudanga mais profunda do sistema
social, politico, cultural e econdémico no qual vivemos. Nesse sentido, atribuimos
um cardter politico, critico e humanista a tarefa de fazer da educagio um processo
de encontro, reconstru¢do e produgido cultural a partir do didlogo intercultural, e
de fazer das escolas espagos de transmissdo, de reconstrugio critica e de produ-
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¢do cultural a partir da contribui¢do de diversas existéncias sociais, na perspectiva
transformadora dos contextos que condicionam a vida das comunidades educativas
locais ou indigenas.

Busca-se a integra¢do como inclusdo, a partir do reconhecimento da ex-
clusdo, da desigualdade, da miséria e da pobreza, de um sentido de eqiidade.
Porém, a interculturalidade nio encontra nisso o seu sentido pleno. A integra¢io
e a inclusdo sdo exigéncias da justica social e da democracia, porém, nio a justi-
ficam totalmente. O que constitui o seu sentido histérico é a transformagio da
sociedade em dire¢io a um verdadeiro sentido de comunidade de idéias, ideais,
sonhos e prixis de cooperag¢do que recolham, valorizem e reconstruam o melhor
(0 que seja mais propriamente humano e transcendente do humano) da varieda-
de de contribui¢ées culturais significativas que se encontram na sociedade. Seria
passar, definitivamente, da coexisténcia para a convivéncia; da tolerdncia passiva
para a tolerdncia ativa e criativa; da dominagdo/subordinagdo para a comunidade;
da desagregacio para a unidade. No capitalismo e nas democracias nio-consoli-
dadas, é bastante impossivel a integra¢io como modo de convivéncia comunitdria
no nivel de sociedade. Ndo ¢ possivel a igualdade de oportunidades nessa socie-
dade. Ndo podemos ser parte daqueles que a estabelecem como norma desses
tempos: no mais intimo de nossos coragdes e no mais objetivo de nossa razio,
sabemos que isso nio ¢ realizavel. E possivel avancar em direcdo a essa igualdade
de oportunidades na medida em que se afetam aspectos essenciais do sistema em
que vivemos. Basicamente, se for redistribuido o poder e se forem fortalecidos os
Direitos Humanos, serd ampliada e melhorada a educagdo como direito cidadio,
e reconhecido o cariter politico, social e técnico da educagio e da pedagogia e,
finalmente, serdo potencializadas as contribui¢des da diversidade de individuos,
povos e comunidades.

Se recordarmos e estudarmos Paulo Freire, poderemos encontrar em seu
pensamento categorias e elementos para desenvolver uma teoria da praxis pe-
dagégica intercultural, como a de Inwvasio Cultural apresentada em Extensdo ou
Comunicacao?

A partir do mundo indigena e dos afazeres educativos latino-americanos
sdo estabelecidas multiplas conceitualizagdes sobre Educacio Intercultural Bilin-
gte (EIB). Os movimentos sociais, como o feminista ou as teorias sobre género,
os ecologistas, os vinculados as pessoas com necessidades educativas especiais,
os movimentos de jovens, de trabalhadores sem-terra desenvolveram teorias ou

" FREIRE, P. Extensdo ou Comunicagao? 10. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra. 1988.
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propostas pedagdgicas a partir de suas préprias posi¢des na sociedade, que con-
tribuem com categorias particulares do tipo multicultural a teoria e a pritica

pedagdgica.

A realidade mostra que a integracdo da diversidade ao curriculo ainda é um
anseio, a0 menos no Chile. O Governo da Coalizio de Partidos pela Democracia
estd fazendo esforcos, a partir de diversos espagos, ndo isentos de contradigdes, para
ir progressivamente assumindo a diversidade na reforma educacional. Os Objetivos
Fundamentais Transversais (OFT), nos quais foram instalados temas de funda-
mentos da diversidade e da interculturalidade, ainda nio conseguiram instalar-se
no curriculo e nas préticas docentes com o imperativo ético adequado; foram mais
trabalhados como programas ou agdes especificas do que integrados a tarefa peda-
gogica cotidiana. Os temas de género, de educagio sobre a biodiversidade, de di-
reitos humanos e de critica ao racismo e a xenofobia foram integrando-se de modo
progressivo no curriculo e no planejamento de préticas pedagégicas; no entanto,
isso ainda ¢ insuficiente, e as representagdes sociais aprendidas pelos gestores e do-
centes ainda pesam muito nos discursos e nas praticas. O Ministério da Educacio
estd fazendo grandes esforcos que combinam politicas focalizadas (por exemplo,
para as escolas rurais ou para as de mais baixos rendimentos), ampliagdo da assis-
téncia ao estudante (bolsas, internatos, alimentagio, saide), discursos e politicas de
eqtidade e inclusio (por exemplo, de jovens, de crian¢as com necessidades edu-
cativas especiais, de adultos expulsos do sistema), de incentivo e apoio a melhoria
da qualidade da educagio (programas especiais, aperfeicoamento docente), de for-
magio inicial de professores etc. No entanto, a discriminag¢do continua sendo um
fator estrutural de desigualdade e de violéncia simbdlica no sistema educacional e
na vida cotidiana das escolas, coerente com a estrutura social da sociedade. Ainda
temos uma longa caminhada.

Nesse contexto de reforma educacional, o Programa de Educagio Intercultu-
ral Bilingtie (PEIB) recolhe o que foi assinalado até aqui e se propde ao desafio de
contribuir para a reforma a partir de seu proprio sentido: a busca e a construgio da
interculturalidade para todos, ainda que, por agora, centrada na relagio entre indi-
genas e nio-indigenas, como condi¢io de melhoria das aprendizagens (objetivo de
igualdade) e de fortalecimento cultural e lingliistico dos povos indigenas (objetivo
de diversidade), para estabelecer um didlogo cultural produtor de cultura para todos
na convivéncia humana (objetivo societdrio de justiga social).
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O programa de Educacao Intercultural Bilinglie
do Ministério da Educacao do Chile

Institucionalidade

O Programa de Educagio Intercultural Bilingiie do Ministério da Educagio
do Chile foi criado no ano de 1996, em cumprimento 4 Lei Indigena (n° 19.253,
1993), a respeito dos povos indigenas nela definidos’ e em relagio com a necessi-
dade de incorporar a EIB aos programas educativos do pais e de impulsionar um
Sistema de Educagio Intercultural Bilingte.

Paralelamente, desenvolve-se um Programa de Bolsas Indigenas para 28,5
mil estudantes de educagio basica, média e superior que teve um importante efeito
na permanéncia no sistema e na diminui¢ido dos indices de repeténcia e de aban-
dono escolar.

Hoje, com diversos graus de qualidade, eixos temdticos, sustentabilidade, ino-
vagio e apoio financeiro, existe uma importante e variada quantidade de experiéncias
em desenvolvimento, estatais (Mineduc, Municipios), de mantenedores particulares
e da sociedade civil que, apesar de ainda deverem ser avaliadas e sistematizadas,
representam o impacto e os resultados das politicas empreendidas desde 1996 pelo
Mineduc e pela Corporagio Nacional de Desenvolvimento Indigena (Conadi). A
EIB define-se como uma expressio da Reforma Educacional impulsionada desde
1997. Os desafios sio mantidos em termos de qualidade e pertinéncia das apren-
dizagens, de cobertura e, sobretudo, do tipo curricular, pedagégico, de avaliagio,
gestdo e participagio social.

A partir de 2001, gerou-se um contexto de inflexdo na EIB, produto do Pro-
grama Origens (Mideplan/BID),” que estabeleceu um modelo de temas educati-
vos, contribui¢des de recursos e reorganizagio interinstitucional dessa tematica, que
obrigou a um reposicionamento e a uma reestruturagio do PEIB e da EIB numa
escala maior e mais complexa, em termos de linhas de ag¢do. Busca impulsionar
agdes intersetoriais orientadas ao desenvolvimento integral das comunidades, es-
tabelecer uma nova dindmica organizacional do Estado, promover a participagio
social e impulsionar a EIB.

2 A Lei Indigena chilena reconhece oito etnias: mapuche, aymara, rapa nui ou pasquense, likan antay, que-
chua, colla, kawashkar ou alacalufe e yamana ou yagan.

s Empréstimo do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) ao governo do Chile, para o desenvolvi-
mento integral de comunidades indigenas. E administrado pelo Ministério de Planejamento e Coordenagéao
(Mideplan).
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A EIB, apesar de ter se desenvolvido principalmente na educagio basica, ins-
talou-se como principio nas novas Bases Curriculares da Educagio Pré-Escolar,
apoiou iniciativas na educagio média (por exemplo, no Projeto Montegrande),
iniciou sua inclusdo na educagio de adultos'® e manifestou-se na educagio superior,
principalmente na formagio docente.” Nesse sentido, sua tendéncia é abarcar de
forma progressiva todo o sistema educacional.

O PEIB também é um dos componentes das politicas e atividades desenvolvi-
das pela Coordenagio Intersetorial de Politicas Indigenas, estabelecida no Mideplan.
Esse processo deve permitir o avango em dire¢do a uma politica de Estado sobre a
EIB que organize todas as politicas e agdes das instituicoes e dos programas envol-
vidos.

O PEIB ¢ a unidade institucional responsavel por planejar, propor e efetuar,
de modo direto ou por meio de agbes descentralizadas e coordenadas interseto-
rialmente, as politicas e os programas educacionais do Mineduc, orientados para a
promogio e o desenvolvimento da EIB, para o conjunto da sociedade nacional, no
ambito da Reforma Educacional, dos principios determinados pela Lei Indigena e
da demanda histérica dos proprios povos.

O PEIB engloba diversos programas, a saber: o Programa Permanente de
EIB com atuagio em todo o pais, o de Bolsas Indigenas e o Programa Origens
(Mideplan/BID). Esse tltimo constitui o eixo das agdes a serem desenvolvidas nos
préximos anos, como componente especifico do maior programa estatal que se pla-
nejou para os povos indigenas.

a) Programa EIB-Permanente (PEIB-P): corresponde as ac¢des préprias e
permanentes do Mineduc, em cerca de 150 estabelecimentos;

b) Programa Origens: corresponde 4 execu¢do do subcomponente Educagio
Intercultural Bilingiie do Programa de Desenvolvimento Integral de Co-
munidades Indigenas, Programa Origens (Mideplan/BID), em 162 esta-
belecimentos;

* Governo do Chile/Ministério de Educac¢éo (2002). Bases Curriculares da Educacdo Pré-Escolar. Santiago.

' Por exemplo, no Liceu Guacolda de Chol Chol (IX Regido da Araucania), no de Remehue (X Regido dos Lagos),
no de Kusayapu (I Regido de Tarapacd) ou no da llha de Pascoa (V Regido de Valparaiso e llha de Pascoa).

6 Um caso é o Centro Integrado de Educacéo de Adultos Lefxaru, autogerenciado pela Associagdo Comunal
de Nova Imperial, na IX Regido da Araucania.

70 PEIB do Mineduc apéia o curso universitario de formacao de professores basicos interculturais bilingties
aymaras (Universidad Arturo Prat) e mapuches (Universidad Catdlica de Temuco), de regularizagdo de estudos
(Universidad de Playa Ancha), de mestrado em EIB (junto ao Proeib Andes, em Cochabamba, Bolivia). Esta
preparando uma licitagao para a elaboragdo de modelos para a integracéo da interculturalidade em todas as
grades curriculares de formagao de professores. H& Universidades no Chile que oferecem mestrado em EIB.
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¢) Programa de Bolsas Indigenas (PBI): corresponde a concessio de 28,5 mil
bolsas a estudantes indigenas de educacio bésica, média e superior.

Em geral, o Chile enfrenta uma discussdo ainda ndo finalizada a respeito de
questdes conceituais e metodolégicas sobre a EIB: o que se entende por intercul-
turalidade, por bilingtiismo, por Sistema de EIB e como integri-lo ao desenvolvi-
mento endbgeno dos territérios; como assumir a integra¢do das linguas nativas nos
processos de aprendizagem; como considerar a EIB no ensino médio e no ensino
técnico-profissional. Também ha dificuldades referentes a gestdo e a participagio
social na escola e no sistema educacional, como parte de uma limitagdo prépria
do Estado, porém, tampouco se visualizou ou implementou ainda uma politica de
participagio social na gestdo escolar, considerando as limitagoes da legislagio edu-
cacional a esse respeito (apesar de estar em discussdo no Parlamento uma proposta
do Ministério da Educagio, referente a formac¢io de Conselhos Escolares) e os
problemas préticos de defini¢do do(s) modelo(s) a ser(em) implementado(s). Existe
uma informagio precdria e uma pesquisa de base referentes a essas temadticas; por
exemplo, o conhecimento disponivel no pais referente a etnomatemdtica é quase
inexistente, o conhecimento sobre aspectos cognitivos da aprendizagem em criangas
indigenas foi minimamente pesquisado, a situag¢do cultural e a identidade dos jovens
indigenas e rurais ¢ inexistente. A sistematizagio de experiéncias de EIB impulsio-
nadas durante a década anterior é minima.

Como conseqiiéncia, ainda existe uma grande limitagdo nos processos de
acumulagio, produgio e difusio do conhecimento necessirio para a definigio de
politicas, programas e estratégias pedagdgicas. Conseqlientemente, as condigoes da
EIB sio ainda iniciais. Esfor¢os sistemdticos, sustentados e crescentes estio sendo
feitos para ir suprindo essas dificuldades, a partir do incentivo a pesquisa, a sistema-
tizagdo, a discussdo e 4 formagio de pessoas.

As politicas e os objetivos

As atuais orientagdes da Educacido Intercultural Bilingtie, do Ministério da
Educagio, sio dirigidas para cinco objetivos prioritirios, tendo como horizonte o

ano de 2004:

a) a construgio de um modelo ou de uma proposta de EIB para as comu-
nidades educativas (gerado a partir da educagio basica de primeiro ciclo),
que considere curriculo, pedagogia, avalia¢io, gestdo e cultura escolar;
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b) a formagio de educadores em EIB: professores em formagio inicial ou
continua; educadores comunitdrios, profissionais de equipes técnicas, au-
toridades e dirigentes sociais;

¢) a geragio de modalidades de participag¢io social na EIB, nos niveis escolar
e institucional;

d) a distribui¢do de recursos pedagdgicos necessirios para a implementagio
das propostas educativas e sociais da EIB;

e) a melhoria da gestdo e a ressignificagdo cultural e formativa do Programa

de Bolsas Indigenas.

Esses objetivos serdo conseguidos por meio de um conjunto de linhas de a¢io
que englobam diversos temas, como a socializagio da EIB nas comunidades e na
sociedade:

* socializagdo da EIB;
* planejamento de Projetos Educativos Institucionais;
* planejamento de uma proposta curricular de EIB;

* apoio a formagio inicial, ao aperfeicoamento e a pés-graduagio de
professores;

* apoio a iniciativas de inovagido pedagégica na EIB, geradas a partir
das escolas;

* estudos e pesquisas para produzir conhecimento de base;

* Novas Tecnologias de Informagio e Comunicagio (NTCI-Informatica
Educativa, TV educativa, recursos tecnoldgicos);

* educagio de adultos;

* elaboragio de textos pertinentes;

* planejamento de programas de estudo contextualizados;
* distribui¢do de material didatico pertinente;

* a isso deve agregar-se a melhoria da gestdo do PEIB em nivel nacional,
regional e estadual.’®

8 Uma apresentacdo mais explicita e analitica das a¢des em desenvolvimento pelo PEIB foi mostrada em
outro painel desse mesmo seminario.
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A respeito dos objetivos e contetdos a serem contemplados no curriculo, é
necessdrio considerar, pelo menos, trés dimensdes:

a) aqueles definidos pelo curriculo oficial e que refletem a selegio do ponto
de vista da sociedade nacional;

b) aqueles contetdos das culturas nativas, sistematizados por intelectuais,
académicos indigenas e nido-indigenas ou por autoridades tradicionais;

c¢) aqueles préprios da interculturalidade, que ndo sio nem indigenas nem
nio-indigenas, e sim préprios e inerentes a relagdo entre ambos e a cate-
gorias de pensamento diferentes de ambos.

No entanto, ¢ necessdrio assinalar também que hd contetdos indigenas que
nio podem ser incorporados ao curriculo, por se manterem no ambito privado de
quem os detém (por exemplo, dos machis no caso mapuche), por serem de difusio
interna nas comunidades (certos rituais de cura, por exemplo) ou porque superam a
dimensio racional do conhecimento ocidental (ao se estabelecerem numa dimensio
espiritual nido-racional).”

Dilemas enfrentados e dificuldades a serem superadas

Na perspectiva do Estado, enfrentam-se diversos dilemas, que tornam tensas
as decisdes e as defini¢oes fundamentais. Incentivar a EIB ndo é uma tarefa ficil
nos contextos de Estado, sociedade e mundo em que vivemos. E uma 4rea especifica
de saberes e praticas pedagégicas e culturais sobre a qual o conhecimento acumu-
lado ainda é precirio, bdsico e pouco sistematizado. Representa parte de uma luta
coletiva para construir uma nova significa¢io e um novo sentido sobre a educagio
e as escolas, a partir de um reconhecimento de suas limitagdes atuais em relagio a
qualidade da educagio, aos interesses dos povos indigenas e aos desafios do século
XXI para o conjunto da sociedade. Isso estabelece dilemas politicos, técnicos e pes-
soais para os atores responsdveis por seu incentivo, que se convertem em desafios a
serem superados. Dentre eles, citamos:

9O poeta mapuche Elicura Chihuailaf, no seu poema Porque soy la fuerza de lo innombrado, expressa essa
dimensao do conhecimento: “he sofiado en la Luna creciente/dice/y he trabajado los campos/Antes que las
palabras/y que las flores fui/(y mas lejos)/Para mis hijas construyo/la casa de plata/mientras con el cabello/al
viento/cabalgo sobre el arco iris/Soy el agua que corre/ Dormido va el mar en mi/y despierta la montafa/Por-
que soy la fuerza de lo innombrado,/dice/corona del sol: Tu canto”. CHIHUAILAF, Elicura. De suefios azules
y contrasuerios. Santiago: Editorial Universitaria/Editorial Cuarto Préprio. 2000, p. 45. Tradugdo do poema
Porque sou a forga do inomindvel: “Sonhei com a Lua crescente/disse/e trabalhei nos campos/Antes que
as palavras/e que as flores fui/(e mais longe)/Para minhas filhas construo/a casa de prata/enquanto com o
cabelo/ao vento/cavalgo sobre o arco-iris/Sou a agua que corre/Dormindo estd o mar em mim/e desperta a
montanha/Porque sou a forga do inominavel/ disse/coroa do sol: a ti canto”.
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a)

b)

d)

f)

g)

h)

a caréncia de uma politica lingiiistica dificulta decidir o modo de uso ofi-
cial de uma lingua oral entre os virios dialetos e grafermarios (modos de
representagio escrita) existentes na plural realidade lingtistica do pais;

a necessidade de integrar a EIB nas politicas globais do Mineduc, no caso
das defini¢ées curriculares da EIB nos Planos e Programas de Estudo
Oficiais, que determinam a elaboragdo de programas préprios e as possi-
bilidades de propostas para a contextualiza¢do ou a adequagio curricular,
no contexto de pluralidade de povos e linguas indigenas;

a dificuldade de estabelecer uma pedagogia da EIB num contexto carente
de informagdo de base, de priticas pedagdgicas instaladas, de docentes
com compreensdo insuficiente da cultura e da realidade indigenas, e de
materiais orientadores de EIB;

o modelo legal constitucional que dificulta a atuagio do Estado/Mineduc
e a participagdo social nas defini¢des curriculares, nos projetos educativos
e, sobretudo, na gestdo e na cultura escolares;

o cardter institucional do Estado/Mineduc, que dificulta a visualiza¢io
e a institucionalizagio dos modos de participagdo social na gestio e na
avalia¢io social da educagio e do PEIB;

a necessidade de planejar e agir de modo territorial com relagdo as inte-
gracdes intersetoriais, relacionadas com os objetivos de desenvolvimento
local e regional, assim como o comunitério;

o modo de enfrentar politica e pedagogicamente os conflitos indigenas, as
reivindicagdes sociais e a demanda educacional no ambito de reivindica-
¢oes mais gerais dos povos indigenas;

as tensdes pessoais, politico-ideoldgicas e profissionais dos educadores
indigenas e nio-indigenas comprometidos com a EIB numa perspectiva
politico-pedagégica, ao se integrarem com o Estado/Mineduc.

Desafios
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Nesse contexto enfrentam-se, atualmente, trés desafios principais:

a)

manter o ritmo, a dire¢do e a agdo com relagdo aos objetivos estratégicos
propostos, para o PEIB e a atual etapa da EIB e a serem atingidos no ano
de 2004;



b) planejar, determinar e estabelecer, no modelo da Reforma Educacional, a
articulagio da EIB com o desenvolvimento territorial comunitario, local e
regional;

¢) institucionalizar o Programa, de modo progressivo e sustentével, na estru-
tura formal do Ministério da Educacio.
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A Politica
da Educacao
Bilingue
Intercultural
no Mexico

Sylvia Schmelkes*

urante a ultima década, ocorreram mudangas importantes na con-
cepg¢io do México como um pais e na importancia outorgada a di-
versidade cultural e a educagio intercultural. Dentre as transforma-
¢oes fundamentais estdo as seguintes:

* em 1992, reformou-se a Constituigdo para incluir, no seu artigo 4°, a defi-
ni¢do do pais como multicultural e plurilingtie.! Trata-se de um reconheci-
mento transcendental num pais que, durante anos, procurou atingir a uni-
dade nacional mediante a homogeneizagio cultural;

* em 1997, a educagio primdria destinada a populagdes indigenas mudou sua
denominagio, de Educacio Bilingtie Bicultural para Educagio Intercultural
Bilingtie;

* no ano de 2001, com a atual administra¢io, cria-se a Coordenagio Ge-
ral de Educagio Intercultural Bilingiie que, pela primeira vez, estabelece a
educagio intercultural para toda a populagio e a educagio culturalmente
pertinente para os indigenas, em todos os niveis educativos.

* Coordenadora Geral de Educacéo Intercultural Bilinglie da Secretaria de Educacdo Publica, México.

' Atualmente, e como consequéncia de outra reforma constitucional no ano de 2001, essa definicdo aparece
no artigo 2° da Constitui¢éo.



* no ano de 2003, sanciona-se a Lei de Direitos Lingitiisticos que, entre outras
coisas, reconhece o direito da populagio indigena a educagio bilingiie, inde-
pendentemente de seu nivel educativo ou do tipo de escola freqiientada.

Atrés dessas mudangas encontra-se, sem duvida, o surgimento de uma nova
ética, em cuja base estd o respeito a alteridade e o convencimento quanto 4 validade
de seu crescimento e desenvolvimento, a partir de sua diferenga.

Estamos comegando a perceber as implicagbes educativas da defini¢io de
nosso pais como multicultural e plurilingiie. E evidente que um pais que define a
si mesmo dessa maneira tem a obrigacio de fortalecer as diversas linguas e culturas
que o constituem. Ainda que essa seja uma responsabilidade de todo o Estado (go-
verno e sociedade), o é particularmente do sistema educativo.

A afirmagio anterior, sem duvida, é produto de uma crescente presenca in-
digena na sociedade nacional. Nio se trata de concessdes que o governo faz, por
meio dos poderes Legislativo e Executivo, para a populagio indigena. Devemos
entender essas importantes mudangas como resposta as demandas, cada vez mais
claras e visiveis, dos povos nativos do pais, apesar de ser preciso reconhecer que
suas demandas vdo muito além do que foi reconhecido e das decisées que foram
tomadas.?

A politica educativa e os programas correspondentes

Essas demandas, para serem enfrentadas com seriedade em matéria educati-
va, implicam necessariamente importantes inovagdes:

Em educacgao basica

-

* E necessério reconhecer a qualidade da educacio destinada as populacées
indigenas como um problema sério. A politica educativa diferenciada para
indigenas fracassou em sua capacidade de levar educagio de qualidade e
com apoio suficiente para essa populacio. A pesquisa educativa® reali-
zada no pais em questio fala dos diversos processos de apropriagao das
politicas educativas; da necessidade de abordar os contetdos educativos

2 Os Acordos de San Andrés estipulam a autonomia territorial e o reconhecimento dos indigenas como sujei-
tos de direito. Nenhuma dessas duas demandas foi assumida na reforma constitucional de 2001.

3 Refiro-me ao Estado de Conhecimento de BERTELY e APODACA, apresentado como material de apoio
para esse seminario.
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na perspectiva das populagées indigenas; das dificuldades que representa,
para as criangas indigenas, enfrentar uma metodologia escolar tradicio-
nal que pouco tem a ver com suas formas culturais de aprendizagem,;
da emergéncia de multiplos projetos inovadores que surgem localmente,
diante da necessidade de desenvolver programas mais significativos, rele-
vantes e de qualidade.

Um ndimero importante de indigenas estd sendo atendido pelas escolas re-
gulares. Isso ocorre em todos os niveis educativos, inclusive na pré-escola e
na escola primdria, nas quais existe um subsistema educativo diferente para
a populagio indigena. O sistema educativo regular nio atende aos indige-
nas como tais, nem ¢é consciente ou sensivel a sua diversidade lingtistica e
cultural. Freqiientemente, a escola é lugar de reprodugio de atitudes discri-
minatérias e racistas. E necessirio que os diretores e docentes de escolas
regulares de todos os niveis educativos estejam capacitados e contem com
os instrumentos necessarios para poderem reconhecer a multiculturalidade
como uma vantagem pedagégica, bem como para estabelecerem espagos
nos quais sejam vividas relagées interculturais baseadas no respeito e que
conduzam a valorizagio da diversidade.

As linguas indigenas encontram-se, em sua grande maioria, em processo de
deslocamento, como conseqliéncia de muitos fatores dos quais a escola nio
¢ excegdo. Muitos docentes de escolas indigenas falam uma lingua diferente
ou uma variante distante das que sdo faladas na comunidade em que traba-
lham. Muitos outros, inclusive sendo falantes da lingua da comunidade, ndo
a utilizam na escola. Na imensa maioria dos casos, e apesar das disposi¢oes
da Educagio Intercultural Bilingiie dizerem o contririo, a lingua indigena é
utilizada com fins instrumentais para facilitar o acesso ao espanhol, e deixa
de ser usada uma vez que aquele se adquire de maneira suficiente para con-
tinuar o processo educativo. Os docentes indigenas nio sabem escrever sua
lingua e por isso mesmo nio a ensinam de forma escrita. A presente pes-
quisa documenta com alguma clareza esse problema. Também indica a ne-
cessidade de um desenvolvimento muito maior da pesquisa em lingtistica
aplicada, que facilite e favoreca a formagio de docentes para o bilingiismo
pleno. O fortalecimento das linguas indigenas, veiculos idéneos para a ple-
na expressio de sua cultura, requer, portanto, importantes desenvolvimentos
e profundas inovagoes.

O dominio do espanhol é um objetivo essencial a ser atingido pela escola,
num pais em que essa ¢ a lingua oficial, apesar de ser certo que isso nio
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deve ocorrer em detrimento do manejo e do aperfeicoamento da lingua
nativa. Ainda que no México se desenvolvam metodologias de acesso ao
espanhol e de seu dominio progressivo, essas deixaram de ser promovidas
no final dos anos oitenta e, na atualidade, é raro encontrar nas salas de
aula processos sistemdticos de aproximagio ao dominio do espanhol como
segunda lingua.

* O México tem dez anos de educagio bésica obrigatéria. No entanto, a mo-
dalidade indigena de educac¢do termina na escola primdria. Apesar de ser
duvidosa a conveniéncia de prolongar o subsistema até a escola secunddria,
0 que parece ser certo ¢ que os objetivos do bilingtiismo e de valorizagio da
cultura nativa sdo propésitos de toda a educagio bésica e deveriam continu-
ar sendo desenvolvidos de maneira intencional no ensino secundario. Isso
leva ao desenvolvimento de variantes da educac¢do secunddria regular que
possam admitir e promover a educagio bilingtie em escolas secunddrias que
operam em regides indigenas.

* Um dos desafios mais importantes em todos os niveis, porém de manei-
ra particular na educagio bdsica, refere-se a educagio intercultural para
toda a populagdo. Trata-se da necessidade de uma reforma curricular que
conduza a um planejamento e a um programa de estudos que recolham
transversalmente a riqueza da diversidade cultural do pais. O propésito é
que todos os alunos conhegam um pouco das contribui¢ées e dos conhe-
cimentos, dos valores, da produgio artistica e da cosmovisdo dos 62 povos
indigenas que vivem em nosso pais, que descubram sua riqueza cultural e
que, como conseqiéncia disso, aprendam a respeitar e a valorizar os que
sdo culturalmente diferentes. O curriculo intercultural para todos deve
permitir desmontar atitudes discriminatérias e racistas em toda a popula-
¢do nacional.

A incorporagio de contetidos étnicos ao curriculo nacional dificilmente pode

ser realizada sem a participagdo dos grupos indigenas. Seu desenvolvimento exige

um intenso processo de consulta — que estd em curso — aos povos, que devem definir

o qué de sua cultura eles querem tornar extensivo para o resto da populagéo.
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* Nenhuma reforma educativa encontra-se completa se nio incluir o magis-
tério, sua formagdo e atualiza¢do permanente. No caso dos docentes indige-
nas, o desafio é especialmente dificil, pois ndo existe uma formagio inicial
para eles. Os docentes indigenas sio recrutados com o bachillerato (escola
secunddria) concluido. Recentemente, foi estabelecida a obrigagio — uma



vez em servico — de cursar a licenciatura semi-escolarizada em educagio
indigena oferecida pela Universidad Pedagégica Nacional. Essa licenciatura
¢ nacional e ndo incorpora o conhecimento da lingua e da cultura nativas.
Portanto, torna-se necessario estabelecer um programa de formagio inicial
de docentes indigenas. Esse se encontra em desenvolvimento, e consiste no
planejamento de uma especializagio, que ¢ cursada junto com a licenciatura
em Educagio Pré-Escolar ou Primiéria, em Educa¢io Intercultural Bilin-
gte. O conhecimento da lingua e da cultura préprias, junto com a didatica
de ensino da lingua nativa, o enfoque intercultural e o ensino do espanhol
como segunda lingua, entre outras coisas, constituem os contetidos préprios
dessa especializagio.

O curriculo de formagio inicial de docentes também estd sendo reformulado,
com enfoque intercultural, incorporando transversalmente essa temdtica.

A atualizagio docente, tanto de indigenas (para que possam enfrentar o en-
sino bilingiie e intercultural), quanto de nio-indigenas (para que possam abordar a
educagio intercultural para todos), é indispensavel se se deseja modificar aquilo que
hoje em dia estd ocorrendo nas salas de aula. Além de nossos programas préprios
de formagio e atualiza¢do docente em matéria de educagio para a diversidade e
do enfoque intercultural na educagio, os programas nacionais de atualiza¢do estdo
sendo aproveitados para neles se incluir programas, cursos e oficinas orientados para
esses objetivos.

Em ensino secundario (séries 10 a 12)

O Programa Nacional de Educagido 2001/2006 propde-se a triplicar a matri-
cula de indigenas nesse nivel educativo. Apesar de os programas de bolsas permi-
tirem que mais indigenas tenham acesso as institui¢des ja existentes, com a maior
parte delas em cidades médias ou grandes, a melhor forma de cumprir esse propési-
to ¢ estabelecer cursos profissionalizantes de educagdo média ou superior em zonas
com alta densidade de populagio indigena. As grandes orientagdes desses cursos
sdo as seguintes:

* o estudo da prépria lingua e cultura. A lingua é tanto objeto de conheci-
mento quanto veiculo de formagio.

-

* a formagdo bdsica durante o primeiro ano. E necessdrio reconhecer que
os indigenas foram vitimas de um sistema educativo desigual, que ndo os
dotou das ferramentas bésicas fundamentais para prosseguirem os estudos
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nesse nivel. Por essa razio, o primeiro ano desse nivel educativo fortalecera
as habilidades fundamentais, assim como as de raciocinio matemdtico e
pensamento légico.

* serd procurada a compreensio cientifica do entorno natural e social.

* serdo favorecidas as habilidades superiores de pensamento, especialmente as
de raciocinio, de expressio criativa (na lingua nativa e em espanhol) e a de
aprender a aprender.

* os cursos profissionalizantes guardardo uma estreita relagdo de comunica-
¢do e servi¢o com as comunidades nas quais se encontram.

* serd desenvolvida uma drea tecnoldgica de capacitagio em dreas produtivas
e de transformagdo do meio ambiente, apropriadas para a comunidade e a
regido.

Além disso, é necessirio propiciar, em todo o sistema nesse nivel, enfoques

interculturais que permitam acolher os culturalmente diferentes e favorecer os es-

pacos de encontro entre culturas e de didlogo intercultural com o conhecimento

universal.

Em nivel universitario

O Programa Nacional de Educagio 2001/2006 prevé também que triplicard

a matricula de estudantes indigenas na educacido superior. Uma estratégia impor-

tante para contribuir para o sucesso dessa meta ¢, de novo, o estabelecimento de

universidades em zonas indigenas. Encontra-se em preparagdo um modelo de uni-

versidades interculturais que desenvolva os seguintes principios:
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* orienta¢do intercultural (de abertura para a diversidade e de didlogo da cul-
tura indigena com a cultura universal);

* vocagdo regional: o planejamento de cada universidade responde tanto a
problemaitica quanto as potencialidades de desenvolvimento da regido em
questao;

* sua missdo ¢ a formagido de intelectuais e profissionais comprometidos com

o desenvolvimento de seus povos e suas regioes;

* que persiga a pesquisa sobre as linguas e as culturas regionais, e que a refe-
rida pesquisa possa permear, transversalmente, as atividades de docéncia e
difusio;



* que com o tempo desenvolva projetos de pesquisa e formagio nas dreas de
ciéncias humanas, sociais, ecolégicas e produtivas;

* que tenha um espirito de vincula¢do e servico com a comunidade da qual
faz parte.

Também hd um trabalho importante a ser feito nas universidades nacionais,
para conseguir converté-las em espagos verdadeiramente interculturais e ativamente
promotores de nossa diversidade.

Aberta para a populacao

A educagio intercultural para todos também implica o trabalho com a po-
pulagdo em geral, e ndo somente com aquela por¢do que se encontra na escola.
Isso implica produzir materiais relativos a4 nossa diversidade e a nossa riqueza, de
maneira muito mais intensa do que se fez até agora, e comegar a obter, mediante os
meios massivos de comunica¢do, uma presenga muito maior de nossas populacoes
autéctones em suas multiplas expressoes.

As dificuldades

Considerando que tudo o que assinalamos supde inovagdes, pois correspon-
de a mudangas importantes em nossa concep¢do da nagdo e em nossa politica edu-
cativa, existem inumerdveis dificuldades para conseguir avangos importantes. Entre
as mais significativas, encontra-se o racismo incrustado na legislagdo, assim como
nas normas e nas proprias estruturas das institui¢oes. Por outro lado, ainda que
seja certo que a presenca indigena aumentou de maneira consideravel na sociedade
nacional, em grande parte, as caracteristicas especificas dos servi¢os que recebem,
o estado de vigéncia dos direitos humanos nessas comunidades e suas condigdes
gerais de vida na pobreza ainda sdo invisiveis para toda a populagdo nacional, que,
inadvertidamente, ignora o que ocorre com setores importantes da populagio do
pais. Também ¢é necessirio reconhecer que arrastamos um esquema de financia-
mento que tradicionalmente discrimina as populagdes indigenas e que é compli-
cado comegar sua reversio. O gasto em educagido para essas populagdes sempre
foi inferior ao que recebem outros setores populacionais. Tentar compensar essa
injustica supde retirar a importincia financeira de outras dreas de desenvolvimento
educativo, que obviamente impoem resisténcia as tentativas de transformacio dos
esquemas estabelecidos.
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As esperancas

H4, no entanto, razdes para manter o otimismo a respeito da possibilidade,
ainda que com a necessdria lentiddo, de mudangas importantes. A presenca indigena,
como ja indicamos, continua crescendo em todo o pais. Isso aumenta a consciéncia
da populagio em geral, tanto sobre a problemdtica que enfrentam essas populages
quanto sobre seu valor e riqueza. E entre os grupos indigenas, aumenta a autova-
lorizagdo e se fortalece a identidade. Os povos indigenas, por seu lado, respondem
com entusiasmo e abertura a essas propostas e participam ativamente no seu desen-
volvimento quando essa possibilidade é dada a eles. Os docentes nio-indigenas, em
geral, respondem com emogio as proposi¢oes da educagio intercultural para todos,
como se se tratasse de uma proposta que eles estivessem esperando hd muito tempo.
Existe um forte respaldo politico, nos mais altos niveis — a partir da prépria Presi-
déncia da Republica —, as a¢des empreendidas nesse sentido. A pesquisa educativa,
apesar de escassa, sobretudo em certas dreas, parece avalizar a solidez cientifica de
muitas dessas propostas, e os processos transformadores geram o interesse da comu-
nidade académica em aumentar essas buscas.

A mudanga necessdria é profundamente cultural. Trata-se de uma brusca mu-
danca histérica, de uma vontade de constru¢do de um pais em que a intercultura-
lidade, ou seja, a relagdo de respeito e valorizagido entre culturas diferentes, seja um
ingrediente fundamental de seu projeto democritico. Por isso mesmo, trata-se de
iniciar processos que somente ao longo de muitos anos irdo se consolidando. Mas o
importante ndo sdo os sucessos espetaculares, e sim as transformagées profundas.
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Acao Educacional
Integral para o
Desenvolvimento
Comunitario'

Andy May Cituk*

Projeto Agio Educacional Integral para o Desenvolvimento Comuni-

tario foi realizado na comunidade de San Antonio Sihé, que se localiza

no municipio de Halaché, no Estado de Yucatin, México, na chamada

zona ex-henegénera® (sudoeste do Estado). Essa regido foi classificada
como zona de extrema pobreza no aspecto econémico, ji que 60% das pessoas saem
para trabalhar nos centros urbanos, como operérios, e 7% sdo empregados pelas
maquiladoras;> somente 33% trabalham em diferentes grupos na comunidade por
meio de projetos de produgio, educagio etc. Na questdo politica, ali predominam
trés grandes grupos (cabe mencionar que somente nos tempos eleitorais ocorrem
divisdes). No aspecto cultural, 70% ainda conservam a lingua maia e a vestimenta
tradicional, seus costumes e suas tradi¢des.

O projeto A¢do Educativa Integral para o Desenvolvimento Comunitdrio ¢ uma
iniciativa que foi realizada conjuntamente por uma organizac¢do civil de Mérida,

*

Integrante do projeto.

Acéao educativa baseada no modelo intercultural.

2 Henequero é aquele que se dedica ao cultivo ou a comercializacdo do henequén, planta tipica do México,
a partir da qual se pode fabricar fibras téxteis. O henequén é uma espécie de pita. Cf. Diccionario de la
Lengua Espafiola. 21 ed. Real Academia Espafiola. Madrid: Espasa Calpe, 1992. [N.T.]

3 No México, maquiladoras séo as empresas de montagem que realizam alguma etapa no processo de fabri-

cacéo de um produto para uma empresa maior. Cf. Diccionario Salamanca da la Lengua Espafiola. Madrid,

Santillana, 1996. [N.T.]



chamada Pesquisa e Educagio Popular Autogerida, e pela Sociedade de Solida-
riedade Social Coox Baxa Ha (vamos brincar com dgua), organizagio formada por
moradores de San Antonio Sihé.

Depois de um trabalho prévio a essa iniciativa, verificou-se a problemadtica
que afetava a comunidade, tanto em sua origem quanto em suas conseqiiéncias;
por esse motivo foi necessirio tentar resolvé-la a partir de uma perspectiva educa-
cional, integrando os diferentes atores da comunidade, tanto das organizagoes de
base como das instituigdes oficiais. Isso foi proposto com o objetivo de conhecer
primeiramente a prépria realidade para em seguida poder ensind-la e assim conti-
nuar aprendendo e, sobretudo, encontrar os caminhos mais adequados para refletir
e compreender os aspectos que se encontram imersos na vida da comunidade — a
partir de sua cultura, a maneira de produzir sua existéncia.

O projeto foi organizado como uma proposta integradora que reunisse a ex-
periéncia dos grupos de base e o grupo-pivd, os quais, por si mesmos, haviam ob-
tido bons resultados trabalhando separadamente. Buscou-se, por meio do projeto,
integra-los e dar-lhes continuidade, tentando, a médio prazo, o fortalecimento das
estruturas organicas indigenas e o encontro de propostas amplas de desenvolvimen-
to que pudessem se colocar como propostas de politicas publicas para as regides
rurais da peninsula.

Assim, procura-se alcangar processos educacionais que integrem as experi-
éncias e os processos comunitarios, resgatando a articulagdo dos diferentes agentes
comunitdrios capazes de transmitir sua experiéncia a outros grupos e de vincul-los,
além disso, ao setor educacional oficial. Tudo isso inserido em processos educacio-
nais que resgatem as formas maias tradicionais de transmissio de conhecimentos,
préticas e atitudes, e que integrem também as ferramentas pedagégicas provenientes
da educagio popular.

Antes e durante o projeto, uma das idéias primordiais foi a questio do in-
tercultural, em que intervinha a valorizagdo atual da cultura maia, como disse uma
jovem de San Antonio Sihé:

[...] mas nem tudo foi perdido. Como as brasas que mantém o calor da fo-

gueira guardado debaixo das cinzas, alguns jovens maias de San Antonio Sihé

decidimos tomar em nossas mios o desenvolvimento de nossa comunidade.

Nio foi facil, porque talvez muitos de nds preferissemos receber comoda-
, porq p

mente um saldrio a cada sibado e que nos ordenassem que trabalho fazer.*

4 A jovem refere-se as maquiladoras e aos trabalhos domésticos que sao realizados nos centros urbanos.

158



Em menos de dez anos conseguimos fundar treze grupos organizados, entre
cooperativas de produgdo e grupos culturais, impactando a qualidade de vida
de mais de cem familias, fortalecer as autoridades locais, deter o desmatamen-
to, recuperar conhecimentos da medicina e da agricultura maia etc. Isso nio
foi ficil, sobretudo porque a maioria da nossa gente estd muito influenciada
pela cultura ocidental, que tende a desvalorizar nossa prépria identidade e nos
aliena da responsabilidade de conduzir nosso préprio desenvolvimento. E por
isso que estamos buscando for¢a em nossas préprias raizes: descobrimos que
nossa histéria, nossa lingua, nossos amplos conhecimentos sobre a satide e a
natureza nos ddo energia e seguranga para tomarmos em nossas maos o futuro

de nossa comunidade.

O trabalho que se realizou por meio desse projeto procura fazer com que os
moradores da comunidade pensem que o desenvolvimento de San Antonio Sihé
deverd embasar-se no aspecto positivo de sua histéria e de suas tradi¢des e combi-
nd-lo com o melhor de sua sociedade atual, o que nos leva a um processo intercul-
tural constante.

Dentre os trabalhos que foram realizados durante esse processo, encontra-se a
Pesquisa Temdtica, uma indagagao sobre as formas e os contetidos educativos usados
anteriormente que serviram de base para criar manuais formativos de capacitagio
segundo uma perspectiva prépria, maia. Outra atividade realizada foi a vinculagio, na
qual se buscou fazer com que os grupos participantes, a partir dos processos de for-
magio e capacitagio, gerassem uma interagio entre todos os grupos da comunidade,
0 que permitiria ir fortalecendo — por meio dos processos educacionais que se efe-
tuaram — os vinculos de trabalho e também os vinculos valorativos, culturais e éticos
que permitam aos diferentes grupos trabalhar conjuntamente na busca do objetivo
principal, que é conseguir uma comunidade com opgdes claras para o seu desenvolvi-
mento integral. Também foi importante a ligagdo com a escola publica para fortalecer
e desenvolver programas educacionais para essa institui¢do, com base nas necessidades
dos(as) alunos(as), dos grupos comunitdrios e da comunidade em geral.

No quadro que apresentamos a seguir, é observada a aproximagio ou a vin-
culagdo que se fez com a escola publica, com os projetos educativos e com o profes-
sorado, que nio tinha uma aproximagdo com a comunidade, ji4 que a maioria ndo é
de Sihé e somente vai a comunidade para realizar suas obrigagdes profissionais sem
ter um envolvimento com a populagio, tendo como conseqiiéncia a falta de conhe-
cimento dos costumes e das tradi¢oes do lugar.
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A educagio popular teve, como uma de suas conseqiiéncias, a revalorizagio
do educacional por parte das organizagdes populares, como ¢ o caso de Coox Baxa
Ha, ji que esses grupos se convertem nos principais promotores de um modelo
educacional alternativo, ao comprovar que o modelo tradicional, que é promovido
pela escola oficial, na maioria dos casos, ndo permite o envolvimento da comuni-
dade em seu préprio desenvolvimento e, por sua vez, nio fomenta um processo
intercultural bilingte.

Dentro da comunidade, e agora com os grupos de base, fomenta-se a pro-
dugio coletiva de conhecimento, isto é, um processo no qual se integram elemen-
tos ou idéias de forma ordenada por meio da participagio coletiva, baseada nos
conhecimentos e nas experiéncias do grupo, para chegar a construir teorias e no-
vos conhecimentos que permitam melhorar a pratica, o que nos leva a aproveitar
experiéncias e conhecimentos acumulados, j4 que o conhecimento produzido por
outras pessoas serve para enriquecer o nosso. O coletivo, o social, ndo significa,
tampouco, matar a contribui¢do individual, e sim recorrer a ela e potencializa-la.
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A vinculacao com a escola publica por meio de estratégias
claramente pré-estabelecidas®

Instancias participantes

Propésito Atividades Participantes
Escola | Comunidade
Jardim de Projeto Cadin * Facilitar a e Intercambio de e Autoridades
infancia (Educacao inicial  passagem das informacao; educacionais;
(Educacao popular) criancas que e atividades * professoras e
pré-escolar) participam do conjuntas de educadoras;
Cadin para capacitacao; ®* meninos e
a educacao * intercambio de  meninas;
pré-escolar, materiais; * pais de
garantindo uma e articulagao familias.

Jardim de
infancia
(Educacao
pré-escolar)

Escola primaria

Escola de Alta
Cultura Maia

Projeto do
Jardim Botanico

continuidade nas
metodologias
educacionais.

* Implementar
acoes que
fortalegam o
uso da lingua
maia e a pratica
de atividades
culturais nos
jardins de
infancia.

* Promover

a educacgao
ambiental e o
conhecimento
da diversidade
de plantas
ornamentais e
medicinais da
regiao.

dos programas
educacionais;
e atividades
educativas
conjuntas.

¢ Aulas de maia;
* Participacao
em festivais
escolares;

® promocao
das artes
tradicionais.

* Passeios
guiados;

* capacitacao
para professores;
* vinculacao

dos conteudos
educacionais dos
livros de ciéncias
naturais

e Autoridades
educacionais;
e educadoras
e promotores
culturais;

® meninos e

meninas;

* Autoridades
educacionais;
* professores
responsaveis
pelo centro

e médicos
tradicionais;

®* meninos e
meninas.

Nesse quadro, foi mantida a nomenclatura utilizada no sistema educacional mexicano. De acordo com o
sistema educacional brasileiro, pode-se fazer a seguinte correspondéncia: o Jardim de Infancia é equivalen-
te a pré-escola, parte da Educacéo Infantil; a Escola Primaria corresponde aos primeiros anos do Ensino
Fundamental e a Escola Secundaria, ao Ensino Médio. [N.T.]
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Instancias participantes

Propésito Atividades Participantes
Escola Comunidade
Escola primaria Escola de Alta * Fortalecer a e Vinculagao * Autoridades
Cultura Maia conservacao da dos conteudos educacionais;
cultura maia. educativos dos e educadoras
livros de Histéria; e promotores
* aulas de maia; culturais;
e visitas guiadas  * meninos e
a fazenda meninas.
e a zona
arqueoldgica;
» formacéao de
grupos artisticos.

Escola primaria Cecafic * Fortalecer  Oficinas e Autoridades
a instituicao sobre métodos educacionais;
educacional por e técnicas de * professores,
meio do ensino ensino; promotores
de metodologias ¢ Oficinas sobre comunitarios e
educacionais e estratégias pais de familia.
organizacionais. organizacionais

do interior
da escola,
fortalecimento da
associagao de
pais.
Escola primaria Projeto * Fortalecer a  Oficinas  Autoridades
Harenude aprendizagem para pais, educacionais;
dos direitos e professores, * professores,
a formacéao da meninos e pais de familia,
cidadania. meninas. meninos e
promotores.

Escola Projeto Cecafic e Apoiar a * Visita aos * Autoridades

secundaria em coordenacdo  formacao e a projetos; educativas;

com 0S grupos capacitagao de * revisao dos * professores,
de produtores da  jovens em areas  conteudos das alunos e
comunidade. produtivas de matérias e de técnicos.
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interesse para a
comunidade.

sua cvinculagao
com a situagao
de producao;

* criacao

de areas
demonstrativas.



Instancias participantes

Propésito Atividades Participantes
Escola Comunidade
Escola secundaria Projeto do Jardim e Promover * Passeios * Autoridades
Botanico a educacao guiados; educativas;

ambiental e o * capacitacao para e professores
conhecimento professores; responsaveis do
da diversidade * vinculagao centro e medicos
de plantas dos conteudos tradicionais jovens.
ornamentais e educacionais dos
medicinais da livros.
regiao.

A Agio Educativa, a partir de uma perspectiva intercultural bilingtie, tentou
fazer com que essa produgdo de conhecimento, tanto individual quanto coletiva,
ndo se situasse em um mundo isolado; ao contririo, buscou integra-los 4 dinimica
comunitdria, fazendo com que a comunidade, dentro da realidade na qual estd imer-
sa, veja-se como texto, no qual se conhe¢a e do qual compartilhe, criando, assim,
mecanismos conjuntos de desenvolvimento.
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Rede de
Comunidades de
Aprendizagem: a
visao a partir de
uma organizacao

da sociedade Civil | uiises marquez Navar

ntre 1999 e 2003, as organiza¢des Cesder-Prodes, AC e Comaletzin,

AC, encabegaram o projeto Rede de Comunidades de Aprendizagem em

Comunidades Indigenas e Camponesas do México, na Serra Norte do Es-

tado de Puebla. O enfoque geral do projeto buscou o fortalecimento
de processos comunitirios que permitam a dignidade de vida, a partir da agdo
comunitdria, e faz parte de um processo de desenvolvimento mais amplo no
municipio de Zautla.

Ainda que uma parte das agdes fossem orientadas para incidir nos processos
educacionais escolares e que o Cesder conte com uma experiéncia de quatorze anos
na execug¢do de um projeto de EIB no nivel de educagio secundadria,’ ndo me refiro
aqui a parte escolar de nossa intervengio, mas a uma proposi¢do mais geral, comu-
nitria, de educagio para a interculturalidade, desenvolvida em diversos espagos e
com sujeitos de todas as idades.

* Coordenador do projeto.
' Séries 72 a 92



O contexto

O municipio de Zautla localiza-se na entrada oriental da Serra Norte do
Estado de Puebla, muito perto dos limites com o Estado de Tlaxcala. Historica-
mente a regido teve importincia: zona fronteiri¢a entre o Totonacapan e Tlaxcala,
na época pré-hispénica; escala na rota de Cortés até México-Tenochtitlan; senhorio
indigena com privilégios reais durante o periodo colonial; berco dos Tres Juanes,
generais liberais que comandaram o Batalhdo de Zacapoaxtla na guerra contra a
Franga, em meados do século XIX.

Contudo, como a maioria dos territérios hoje ocupados por indigenas, evo-
luiu como drea de refigio dos ndhuatl expulsos dos vales férteis contiguos e como
zona de esquecimento social, na qual as condi¢ées de pobreza e marginalidade apre-
sentam-se hoje em todos os ambitos:

* pobreza ecolégica — deterioragdo acelerada dos ecossistemas, erosio dos solos e
dos recursos genéticos, desmatamento, processos de desertificagdo acelerada;

* pobreza produtiva — propriedades rurais de tamanho infimo, solos esté-
reis, precariedade tecnoldgica, inadequagio dos modelos produtivos em uso,
condi¢bes climdticas adversas, erosio genética (nas plantagdes e nos ani-
mais que sdo criados), forte pressio demogrifica sobre os recursos escassos,
fatores que se traduzem em escassos rendimentos a partir de um esforco
voltado para processos agropecudrios incapazes, na maioria das vezes, de
recuperar o investimento feito neles (mas fortemente vinculados aos ciclos
culturais anuais);

* pobreza material — tanto nas condi¢bes materiais de vida — com moradias
inadequadas as condi¢des climiticas, aglomeragio, condi¢ées minimas ou
nulas de saneamento, taxas de fertilidade, morte em geral, mortalidade in-
fantil acima das médias nacionais, situa¢do nutricional precdria por ingestdo
insuficiente — quanto nas possibilidades de renda (com uma renda mensal
de aproximadamente 240 délares para familias com, em média, cinco inte-
grantes, ou seja, 1,6 délar por pessoa/dia) e nos servigos de que se dispde,
em geral de méd qualidade e insuficientes — rede escolar insuficiente, com
altos indices de repeténcia e baixos indices de continuidade nos Andes,
servigos insuficientes de satide com escassez de medicamentos e baixissima
propor¢io médicos-camas/populagio, dgua insuficiente e de ma qualidade,
sem condi¢des para o manejo de dejetos, infra-estrutura vidria em mas con-
di¢des ou inexistente, auséncia de servi¢os de comunicagio;
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* crescente dependéncia economica da cidade-campo — hd algumas décadas,
regides como essa mantinham circuitos econémicos mais ou menos fecha-
dos, com intercimbios comerciais minimos e migragdes sazonais, sobretudo
para regides agricolas que exigiam mio-de-obra intensiva (culturas de café
e cana-de-agucar). Entretanto, com a transformagio dos mercados agrope-
cudrios internacionais, os equilibrios econémicos foram rompidos, obrigan-
do a populagio a incorporar-se a classe de trabalhadores nio-qualificados
(muitas vezes subempregados e sempre explorados) na industria da cons-
trugdo, no comércio e no servico doméstico nas cidades.

Esse mercado de trabalho privilegia os(as) jovens, rompendo, assim, equi-

librios de relagbes comunitrias. A permanéncia crescente da populagio no meio

urbano modificou os padrées de consumo, de forma que nas comunidades hd uma

demanda pelo aumento de produtos industrializados (independentemente de sua

qualidade) e também um forte menosprezo pelas tradi¢des de aproveitamento dos

recursos locais (na moradia, na alimentagio etc.).

Gera-se, assim, uma economia distorcida que, por um lado, emprega um

enorme esforgo produtivo em processos agropecudrios a cada dia mais insuficientes

e, por outro lado, consome grandes volumes de mercadorias industrializadas sem

que seja gerada localmente a renda para adquiri-las: vive-se de produtos de origem

externa, com capitais também externos, urbanos:

* fluxos migratérios em aumento — a pressio demogrifica sobre os recursos
locais, os niveis minimos de renda local e as transformagdes da economia
no contexto da globalizagio geraram transformagdes nos processos migra-
térios na regido: se até a década de oitenta quem saia a /a caria (para o
corte da cana-de-agicar) ou a/ café eram homens e mulheres adultos, e
para as cidades s6 alguns homens, hoje sdo, sobretudo, os adolescentes e os
jovens, notadamente as mulheres, que ingressam no mercado de trabalho
urbano. Isso fez com que, apesar de ter uma taxa de fertilidade muito alta
(4,4), entre 1995 e 2000 a populagio do municipio praticamente ndo tenha
aumentado. Além disso, sobretudo a partir de 1998, os fluxos migratérios
para os Estados Unidos foram generalizados, especialmente entre a popu-
lagdo jovem e melhor preparada, com novas mudangas nas expectativas dos
meninos ¢ das meninas da populagio em geral;

* empobrecimento cultural — a rica tradi¢do indigena e camponesa que asso-
ciamos a essas regides estd enfrentando hoje uma forte transformagio que
pde em risco a sobrevivéncia do grupo social.
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Ainda que as festas e os ritos continuem sendo celebrados, é cada vez menor
a participagdo da populacio neles, especialmente entre os jovens, que sio mais en-
volvidos por atividades que implicam consumo do tipo urbano: bailes, jogos meca-
nicos, atividades comerciais.

Além disso, a relagio com a natureza baseada em um conhecimento ancestral
dos recursos, de seus ciclos e sua utilidade, perde-se aceleradamente, pois, quando
nio participam das atividades agropecudrias (primeiro pelo tempo de permanéncia
na escola, depois pela migracio), as novas geragdes rompem com o ciclo de trans-
missdo do saber popular e o conhecimento origindrio fica relegado 4 minoria, cada
dia mais escassa, de ancids e ancifos.

Por outro lado, hoje, os referenciais de vida provém dos padrdes oferecidos
pela televisio (especialmente por meio das telenovelas e dos comerciais), modifi-
cando as bases de relagdes e a participagdo em formas tradicionais de organizagio e
colaboragio comunitirias.

O indigena-tradicional diante do mestico urbano moderno

Delinearmos a possibilidade de relagées interculturais em nossa regido exige
pensar se coexistem aqui diversas culturas. Em uma primeira aproximagio, poder-se-
ia pensar que houvesse a presenca de uma cultura indigena, estabelecida sobretudo
entre os falantes do ndhuatl, com suas tradigdes, ritos, formas de organizagio e, em
geral, padroes de interpretagio do mundo e das relagdes, e de uma cultura camponesa
de cariter muito mais mesti¢o e com forte persisténcia de elementos de uma rurali-
dade arcaica de origem européia, presente entre a populagio de fala castelhana.

Contudo, uma andlise mais detalhada de modos de produgio, ciclos produ-
tivos e rituais, relagoes familiares, padroes de interpretagio, formas de organizagio,
participagio e representagio social etc. evidencia que, em geral, a matriz cultural é
essencialmente a mesma para ambos os grupos. O fenémeno é especialmente evi-
dente se se comparam diversos indicadores culturais com os de outros camponeses
de regides préximas, nas quais as caracteristicas dominantes sio, efetiva e claramen-
te, de origem ocidental/européia. Dessa maneira, a0 menos para a regido, podemos
falar de uma s6 matriz cultural, eminentemente indigena, mesmo que com tragos de
mesti¢agem, acultura¢io e sincretismo, com uma situa¢do de bilingismo ndhuatl-
castelhano em propor¢des varidveis para cada comunidade.?

2 |sso ocorre ndo s6 no municipio, mas também em boa parte da regido serrana.
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Dessa forma, ndo estamos falando, na realidade, de uma situag¢io de bicultu-
ralidade na regido, mas da vivéncia de relagdes entre culturas a partir dos processos
migratérios e das relagcbes comerciais inter-regionais.

Mostrei antes como a regido passou de certo isolamento e auto-suficiéncia
para uma relagdo de dependéncia comercial/laboral com zonas de produgio agricola
intensiva e/ou urbanas. Em nossa opinido, é nesse processo que se dio efetivamente
as relagdes entre a cultura indigena local e a cultura ocidental, muito mais urbana,
pois inclusive nas zonas agricolas a relagdio com a terra e os meios de produgio,
assim como com os préprios processos produtivos, corresponde a uma modernidade
ocidental baseada em rela¢bes comerciais e de beneficio econdmico. Por outro lado,
a presenga crescente e avassaladora dos meios massivos de comunicagio, especial-
mente da televisdo, com sua oferta de modos de vida e padrées de consumo, repre-
senta também uma fonte importante de contato cultural.

Esse contato, bem recente, gerou o rompimento dos imagindrios coletivos de
uma vida melhor, dando lugar a uma identidade grupal em conflito e permanente
recomposi¢io, em condi¢bes de desvantagem para o préprio, o local; transformam-
se também os referenciais de socializagio e as perspectivas de vida, sobretudo entre
os meninos e os jovens, com uma tendéncia a assumir o urbano como referencial;
a memodria identitdria e os elementos de relagio com a natureza e o territdrio sdo
perdidos aceleradamente, tudo isso com a auséncia de processos coletivos que dina-
mizem a recuperagio da identidade como projeto a partir do préprio.

Em outro contexto, durante suas migra¢cdes tempordrias, os(as) migrantes vi-
vem uma situagio de rejei¢do e marginalizagdo baseada no forte e solapado racismo
que caracteriza nossa sociedade, especialmente na regido sul do pais, onde a cor
da pele, os detalhes na fala e o aspecto fisico em geral determinam a relagio entre
a populagio de origem urbana e a populagio indigena’®, pois, ainda que haja uma
aceita¢do do indigena como folclérico, ela se da in situ, ou seja, quando se realiza o
turismo nas regides indigenas. Entretanto, quando os indigenas vdo para a cidade
em busca de emprego ou, como ecles dizem, para ganhar a vida, os preconceitos e a
segregacio aparecem de imediato.

Isso tem contribuido para que os migrantes vivam, crescentemente, a experi-
éncia da biculturalidade. Cada dia mais eles assumem atitudes, hébitos, padroes de
consumo, formas de vestir etc. préprios da cidade, pois, embora ndo possam modifi-
car o aspecto fisico e a cor da pele, buscam reduzir ao minimo as diferengas externas

3 A populacdo de origem camponesa ndo-indigena ndo é tdo notada, pois suas caracteristicas fisicas coinci-
dem mais com as da populagao urbana.
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com a populagio urbana, tratando de assemelhar-se a populagio de setores populares
urbanos, reduzindo as diferengas e o racismo a uma relagdo em que fortes elementos
de estratifica¢io social tornam menos dura a relagdo com o outro. Assim, esforgam-se
para viver de acordo com o modo urbano na cidade, enquanto que, ao retornar a sua
comunidade, recuperam e vivem os elementos da prépria cultura.*

Entretanto, ndo podemos falar realmente de interculturalidade nessa relagio,
pois nio hd uma contrapartida da sociedade dominante, que espera e provoca a
adaptagio dos indigenas aos seus padrdes culturais, sem o menor esfor¢o para com-
preender a matriz cultural desse outro distante e estranho.

Ha, é claro, contatos entre o urbano-moderno e o indigena-tradicional em
regides indigenas como Zautla mas, como veremos, também eles tampouco corres-
pondem a uma relagio intercultural, antes reforcam as relagdes de dominagio.

O papel das instituicoes do Estado

Ha4 mais de oitenta anos® o Estado mexicano tem politicas dirigidas a po-
pulacdo indigena, ainda que sua inten¢do ndo tenha sido, sendo recentemente, de
construgdo de relages interculturais. Nas palavras dos préprios responséveis pelas
politicas indigenistas, tentou-se sucessivamente “integrar os indigenas a nacionali-
dade mexicana”, “romper com o atraso de séculos e alcangar a (...) modernizagdo do
México indigena”, uma “politica de assimilagdo dos indigenas aos moldes dominan-
tes da Nag¢io”, “fomentar a transformagio cultural” e a castelhanizag¢do. De fato, “até
a atualidade, duas tendéncias ideoldgicas continuaram manifestando-se em torno
do indigenismo, mas nenhuma delas questiona o objetivo da integra¢do: o indi-
genismo de direita e o indigenismo de esquerda. O primeiro propde a integragio
como imperativo nacionalista (...). O indigenismo de esquerda propde a integragdo

como um imperativo nacionalista e também classista...”.®

Essas politicas e esses objetivos manifestam-se em todas as intervencoes das
dependéncias publicas nas regides indigenas. Assim, os grandes produtores rurais,
os servidores da satde, os dirigentes politicos, os funcionirios e empregados que
prestam servigos nas comunidades e, sobretudo, a escola esforcaram-se por desin-
dianizar os indios.

4 Ainda que isso ndo seja totalmente certo, mostramos como a dinédmica cultural e a identidade grupal encon-
tram-se em forte processo de transformacéo, produto dessa vivéncia.

5 Em 1922, a Escola Rural Mexicana estabelece-se em nivel nacional, buscando transformar as comunidades
por meio de acdes ndo s6 escolares, mas, sobretudo comunitarias.

5 Citagbes de Informagdo sobre a direcdo geral de Educagdo Indigena: antecedentes. Cf.: http://www.sep.gob.
mx/wb2/sep/sep_4409, antecedentes.
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O caso da escola é mais notéavel, pois é também o de maior duragéo: as po-
liticas agrarias ndo se generalizaram exceto na década de cinqiienta e os servigos
(incluindo o da saide) ndo o fizeram até os anos oitenta. Em contrapartida, décadas
de trabalho da escola indigena de nivel bdsico (primario), com as diretrizes ja de-
lineadas desde os anos sessenta’ (professores que buscam a modernizagio; ruptura
das redes locais de transmissdo do saber tradicional; castelhanizagio incompleta e
inadequada), incidiram fortemente na transformagio dos padrdes de socializagio e
nas perspectivas de vida das comunidades.

Atualmente, existem esforcos de certos(as) professores(as) para melhorar a
qualidade da oferta, mas a longa tradi¢do acima delineada gerou uma forte caréncia
de ferramentas para transformd-la. Do mesmo modo, a existéncia dessas politicas
indigenistas neutralizou em boa medida as possibilidades dos povos de reivindicar
demandas territoriais e culturais, como ocorre na América Central e do Sul.

Em outros campos da administra¢do publica, nos tltimos anos, a idéia da in-
terculturalidade foi instalada no discurso, mas lamentavelmente o conceito mesmo
nio estd claro. As tendéncias pareciam orientar-se em dire¢do a uma nova folclori-
zagdo do indigena, incorporando elementos da tradi¢do e da ritualidade indigeno-
camponesa em diversos espagos, mas sem transformar efetivamente a relagio entre
as culturas, ao negar-se a possibilidade de compreender o outro em sua forma de
colocar-se no mundo e na sociedade e de relacionar-se com eles. Isso acontece,
sobretudo, em certas atividades culturais, pois, ainda que seja certo que agora haja
bases legais para a equidade lingtistica, continua considerando-se que as linguas
indigenas sio meros dialetos e que esse bilingtiismo é uma mera concessio temporal,
enquanto os indigenas acabam de modernizar-se.

Essa atitude é ainda predominante no setor judicidrio, e em outras dreas nem
sequer propde-se, refletindo-se como uma politica imposta por decreto, de cima
para baixo, que dificilmente tem éxito por nio tocar nos preconceitos das pessoas
responséveis por implementd-la, as quais, por sua vez, sio produto de um sistema
educativo que tentou, durante cerca de oitenta anos, incorporar os indigenas. Recen-
temente um funciondrio afirmou, em relagdo as politicas dirigidas aos povos indige-
nas, que aplicd-las seria discriminatério (!)%; e no setor da sadde, a aproximagio de
curandeiros, parteiras e outros especialistas indigenas da satide adquire um caréter
meramente utilitdrio, pois reconhecem que por meio deles é mais facil transformar
habitos higiénicos e nutricionais, e monitorar a saide da populagio indigena.

7 Pelo préprio Gonzalo Aguirre Beltan, entdo Diretor Geral do Instituto Nacional Indigenista.
8 Refere-se ao uso das linguas indigenas e a seus costumes e tradi¢des.
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O projeto
O projeto Rede de Comunidades de Aprendizagem: proposta para o fortaleci-

mento de processos locais de autonomia social em comunidades indigenas e camponesas
do Meéxico, implantado por Cesder e Comaletzin e apoiado pela Fundagio W. K.
Kellogg no contexto da Iniciativa Comunidade de Aprendizagem, busca gerar
processos de participagdo comunitdria articulada em torno de um grupo de ani-
madores, promotores, jovens, homens e mulheres oriundos da prépria regido, que
estio em processo de formagio como licenciados(as) em planejamento de desen-
volvimento rural.

No projeto, parte-se do reconhecimento de estruturas organizacionais locais,
muitas delas tradicionais e outras de recente constitui¢do: as primeiras relacionam-
se aos ciclos rituais das comunidades e as ultimas as diversas reivindicagdes de gru-
pos, setores e comunidades. Do mesmo modo, reconhece-se a existéncia de diversos
agentes atuando na regido, tanto de 6rgdos do governo como de algumas organiza-
¢oes da sociedade civil e também das igrejas.

Por dltimo, o projeto assume a inexisténcia de planos abrangentes de longo
prazo: os diversos atores atuam em resposta a tentativa de reproduzir a tradi¢io (na
organizagio ritual), em resposta as caréncias e as necessidades sentidas (nos grupos
e nos setores) ou a politicas especificas dos setores e instincias que representam,
mas ndo hd uma visio ampla da problemdtica nem da articulagdo das agdes. Assim,
a aposta central consiste em convocar esses atores para constituir redes de apren-
dizagem a partir da articulagdo das diversas a¢des impulsionadas, a partir de um
projeto de médio e longo prazos, segundo o seguinte esquema metodoldgico:

a) identificagdo, em um processo participativo comunitdrio, de atores e lide-
res comunitdrios: docentes, profissionais, lideres de base (homens e mu-
lheres), grupos informais (de jovens, homens, mulheres);

b) convocagio desses atores para a formulagio de projetos coletivos de feli-
cidade, baseados na integra¢io de diagndsticos comunitdrios, a partir dos
quais se buscam os saberes de todos e de todas, que sio traduzidos em
planos de desenvolvimento local de médio e longo prazos;

¢) dinamizagio de processos para a articulagdo de agdes, para a gestdo de
recursos e a gera¢do de processos de aprendizagem;

d) construgio de uma rede comunitiria na qual se geram, trocam-se e bus-
cam-se aprendizagens, a0 mesmo tempo em que se satisfazem necessida-
des e desenvolve-se o plano de agdo elaborado conjuntamente, que trans-
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cende uma rede regional com vistas a incidéncia nas politicas publicas e
ao fortalecimento da atuagio dos sujeitos.

A perspectiva de interculturalidade no projeto

Ja assinalei que praticamente a totalidade da populagio do municipio pode
ser considerada como parte de uma mesma cultura, de matriz indigena, mas, pelo
aspecto lingtiistico, podemos encontrar no municipio 51% de falantes nahuatl (na
variante nduat), enquanto nas comunidades do projeto essa proporg¢io sobe para até
78%. E com esse cardter que falamos, no Cesder, de populagio indigena e populagio
ndo-indigena, para nos referirmos a populagido falante do nihuatl e a nio-falante,
respectivamente.

Algo que caracteriza ambos os grupos, evidente conseqiiéncia de décadas de
aplicagdo das politicas indigenistas de desindianizacio da populagio, é a rejeigdo
do indigena: os nao-falantes consideram os que o sio como atrasados, incultos,
ignorantes, e os tratam ou referem-se a eles com desprezo; os falantes se véem a si
mesmos como ignorantes e pobres (“somos infelizes”, “somos pobres”).

Nessa situagdo, em geral, coloca-se a necessidade de preparar as condiges
para construir, no setor indigena, rela¢des interculturais, nio tanto no interior da re-
gido como no resto da sociedade, entendidas como a interagdo mediante o didlogo,
a negociagdo e a construgdo conjunta de projetos compartilhados, nos quais os su-
jeitos de diversas culturas interagem em termos de igualdade, impulsionando acées
com eqiidade em um esforco mutuo para compreender o modo de estar no mundo
do outro que nos interpela e exige esclarecer sua prépria localizag¢io neste seu mundo
de vida. Isso implica questionar idéias como progresso, desenvolvimento, bem-estar,
que tém como base a defini¢do/o esclarecimento dos projetos de vida melhor dos
grupos, em que a identidade — que recolhe a experiéncia e a histéria, mas advém de
um olhar voltado para o futuro — tem um papel fundamental.

Entretanto, existe um espago para a vivéncia de relagées de interculturalidade
na intera¢do entre a populagdo em seu conjunto e os agentes de desenvolvimento
de origem externa — alguns de nés, no Cesder e Comaletzin, e em geral os repre-
sentantes dos diversos 6rgaos do governo — e para os vinculos entre as condicoes
comunitirias de vida e as propostas que esses mesmos agentes portam, relagdes que
em geral se basearam na dominagio e na assimetria.

Levando isso em conta e partindo de uma posi¢do que busca construir re-
lagbes interculturais, a0 menos nas equipes comunitdrias, e potencializar as possi-
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bilidades de relagdo intercultural entre a populagio local e o restante da sociedade,

propos-se no projeto as seguintes intervengoes:

a)

b)

d)

fortalecimento do orgulho identitirio entre a populagdo indigena, por
meio da recuperagio da histéria e da tradi¢do oral, da sistematiza¢do de
saberes (tecnolégicos, medicinais, culindrios...) e do fortalecimento do uso
da lingua, buscando gerar processos de redignificagido do préprio com vis-
tas ao estabelecimento de relagdes igualitdrias com outros grupos na cons-
tru¢do dos préprios projetos de vida;

fortalecimento dos processos educacionais formais por meio do intercim-
bio de saberes e da oferta de formag¢io de docentes, além da atengdo es-
pecial a meninos e meninas com necessidades especiais de aprendizagem,
com o propésito de assentar bases em toda a populagio para a construgio
de relagoes interculturais;

conhecimento, compreensio e valorizagio do outro especialmente por
meio da difusio de saberes indigenas na populagio nio-indigena, sobre-
tudo entre os agentes de desenvolvimento, assim como a compreensio, a
discussdo e a revisdo critica da oféerza da sociedade urbana moderna e do
seu papel na constru¢do dos projetos coletivos de vida;

busca de articulagdo dos imagindrios de ambos os grupos em projetos co-
munitirios e regionais que possibilitem a autonomia social enquanto pos-
sibilidade de realizagdo dos projetos coletivos de felicidade e de relagdes
menos desvantajosas, interculturais, com o resto da sociedade.

Esses tipos de agdes foram implementados ao longo de trés anos. Considera-

mos ter melhorado o clima relacional, especialmente nas equipes comunitirias e na

sua intera¢do com as comunidades, mas a transformagdo de uma relagio desse tipo

requer processos de maior alcance (generalizados entre as populagdes e de maior

duragdo), de maneira que o que temos, mais que resultados, sio aprendizagens, que

compartilho para concluir.

Algumas aprendizagens

No processo de constru¢io de comunidades de aprendizagem, tanto em seu

potencial como gerador de possibilidades de desenvolvimento local quanto dentro

do conjunto de dificuldades técnicas e relacionais que implica, a possibilidade da

interculturalidade ocupa um lugar destacado. Num sentido muito amplo, essa qua-
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lidade da relagdo no interior da comunidade e nas possibilidades de intera¢do de
outros grupos da sociedade torna-se determinante.

A construgio dessa nova relagdo propde desafios fortes em contextos como o

nosso, nos quais o indigena representa o conflito cotidiano de uma identidade em

permanente recomposi¢do em condi¢bes desvantajosas para o mesmo e no qual se

perdem aceleradamente elementos que configuram a memdria identitdria dos indi-

genas. Assim, a partir de nossa experiéncia, exige-se:

a) na populacao indigena:

documentar e sistematizar o conhecimento préprio em diversos campos
(a produgio, a saude, a alimentagdo, o corpo, a natureza, o territério...),
com vistas ao fortalecimento identitirio e a possibilidade de estabelecer
didlogos e contrastes com outros saberes, atualizando e ressignificando os
elementos da identidade prépria diante da identidade do outro, e abrindo
assim a possibilidade de construir projetos de vida melhor que incorporem
criticamente o proprio e o alheio, em harmonia e concordancia com o que
se quer ser, a partir de posi¢oes de identidade e autonomia;

promover a reflexdio em torno de ritos, tradigdes e costumes, para en-
contrar seus sentidos e ressignificd-los, encontrando os elementos valiosos
para serem transpostos a novas situagoes e transformando aqueles que re-
produzem a situagdo de subordinagio;

fortalecer o conhecimento da prépria histéria com seus acertos, desacer-
tos, conflitos e sucessos, buscando a compreensio do ator social como
sujeito da histéria e possibilitando, assim, a construgdo de um projeto po-
litico articulado com outros setores, que incremente as possibilidades de
construgdo dos préprios projetos de uma vida melhor;

consolidar e aprofundar o uso e a compreensio da lingua prépria (o nahuatl,
no nosso caso) enquanto veiculo de cultura e possibilidade de comunicagio
e criagdo no ambito do préprio, sem descuidar do dominio da lingua co-
mum (o castelhano) enquanto veiculo de didlogo com o outro;

possibilitar a apropriagdo critica de elementos da cultura dominante (ur-
bana-moderna) para incorporar dela o que se exige na construgio dos
projetos de vida melhor, proporcionar os elementos que a partir do pré-
prio fortalecam essa construgdo e negociar com outros setores a constru-

175



¢do de projetos compartilhados e/ou complementares, que possibilitem a
coexisténcia em didlogo e respeito;

* gerar processos de aprendizagem que assegurem a constru¢do de capaci-

dades técnicas e politicas para a formulagdo e a negociagdo dos projetos
de vida melhor em condi¢des de igualdade com o resto da sociedade, ba-
seadas na integra¢do do préprio e do alheio em uma perspectiva de vida
digna construida com autonomia.

b) na populacdo n&o-indigena:
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* gerar espagos sistemdticos de reflexdo e didlogo com o oufro que permitam

desmontar os preconceitos construidos em uma tradi¢do que desvaloriza
as capacidades, o saber acumulado e o potencial dos indigenas, especial-
mente daqueles que sob a cobertura da benevoléncia e da gjuda perpetu-
am a iniqiiidade e a assimetria na relagio entre representantes da cultura
dominante e representantes das culturas negadas. Isso é especialmente
vilido para os agentes de interven¢do, que muitas vezes atuamos a partir
da prepoténcia do saber e do poder que nos dé o pertencimento a cultura
dominante e que, a partir de uma suposta racionalidade, transpomos a
experiéncia de vida cotidiana & sua expressdo categorizada, construindo a
priori propostas nao necessariamente coincidentes com o projeto de vida
melhor préprio dos povos, muitas vezes também idealizando e supondo
valores, atitudes e principios no indigena que sdo realmente pressupostos
construidos a partir de nossas expectativas.

A construgdo de uma comunidade educativa nesse sentido exige uma aten-
¢do especial 4 nossa maneira de atuar diante do oufro que seja efetivamente
respeitosa e que se proponha permanentemente a horizontalidade no didlo-
go, sem atitudes de dominagdo, mas também sem aceitagdo benevolente que,
na maioria das vezes, disfar¢a a diminui¢io do outro e ¢ altamente freqiiente.
Nesse sentido, é fundamental construir a consciéncia de como esses proces-
sos minam as bases da possivel comunidade de aprendizagem e, naturalmen-
te, de um possivel desenvolvimento e da constru¢io de autonomia;

promover processos de conhecimento junto com os indigenas, de ambos
os corpus de conhecimento, para contrastd-los e construir conjuntamente,
a partir da contribui¢io de ambas as culturas, os projetos coletivos que



déem sentido a comunidade de aprendizagem e as necessirias negociagdes
com outros setores da sociedade;

* propor a explicitagio da prépria identidade (projeto) com especial atengio
para a abertura do didlogo que neutralize as possibilidades de controle
dos processos para transforma-las, efetivamente, em processos conjuntos

) )
de construgdo. Somente sobre essas bases serd possivel a construgio de um
projeto politico intercultural com os sujeitos com os quais interagimos;

* promover o conhecimento do outro para além de suas manifestagdes ex-
ternas, para nos aproximarmos da compreensio dos modos de vida e de
seu estar no mundo, e poder, assim, participar da constru¢do do projeto
conjunto que permita modos de vida melhor.

Ao longo desses anos, foram criados muitos exemplos, tanto de dificuldades
para desconstruir as atitudes de dominagio/subordinagio, quanto de didlogos de
surdos nos quais se propde que as posi¢oes, especialmente as dos agentes de de-
senvolvimento, sejam a linha a seguir. Ndo cabe divida que o processo de constru-
¢do de comunidades de aprendizagem propoe desafios diversos, e que nio basta a
construgdo conceitual e a aplicagdo de metodologias: os fatores fundamentais sio as
pessoas e, em nosso caso, ¢ o da relacionalidade — na construgio de relagdes inter-
culturais efetivas — o campo mais problematico.
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Gestdo
Participativa
em Educacao —
Kelluwln

Professora Patricia
Gomez Rios*

presente trabalho pretende expor, de maneira global, uma visdo mais

pessoal' do que foi a experiéncia do projeto Gestdo Participativa em

Educacdao — Kelluwiin,? realizado no sul do Chile, entre 1999 e 2002.

Nessa iniciativa, foram contempladas distintas areas de trabalho
dentro das quais figura a Educagio Intercultural Bilingtie, focalizando as comu-
nidades educativas e comunidades locais de Ercilla e Collipulli.?

Contextualizacdo da experiéncia

O territério no qual foi executado esse projeto esti marcado pela diversi-
dade cultural: ali coexistem mapuches e ocidentais,* uma vez que o Estado chile-

*

Mg em Gestao Educacional e Coordenadora Técnica de Projeto.

Encontramo-nos realizando a auto-avaliagdo desse projeto, processo que permitird contar com uma visao
mais objetiva de seus resultados e impactos.

O projeto Gestéo Participativa em Educacdo — Kelluwiin dependeu do Departamento de Educacéo da Uni-
versidad de La Frontera, credenciado pela Dire¢cao de Pesquisa e Desenvolvimento n® 00/116, e foi financia-
do pela Fundagédo W. K. Kellogg no contexto da Iniciativa Comunidade de Aprendizagem. Doravante, Projeto
Kelluwiin ou Gestao Participativa em Educacdo — Kelluwdiin serao nomenclaturas usadas indistintamente.

Ercilla e Collupulli sdo comunas pertencentes a Provincia de Malleco, IX Regiao, Chile

4 Nesse contexto, entende-se por ocidental todos aqueles que ndo sdo mapuches, podendo ser filhos de
colonos, estrangeiros ou chilenos néo identificados como mapuches.

o
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no estabeleceu-se ocupando parte do territério mapuche,’ gerando com isso sérias
conseqiiéncias até nossos dias, como os conflitos politico, cultural e social, além de
grandes problemas econémicos.

Do ponto de vista do poder, foram estabelecidas, desde entdo, a dominagio
por parte do Estado chileno e a subordinagio por parte do povo mapuche; a exclu-
sdo desses ultimos no panorama do sistema social tem como resultado um mapuche
excluido, empobrecido, com uma cultura avassalada por parte da dominagio em seu
sistema de vida, sua forma de socializagdo e seu préprio sistema de educagio, sua
lingua e sua cosmovisido. Contudo, e apesar disso, sua inteligéncia como povo per-
mitiu-lhe manter sua cultura viva.

Além disso, poder-se-ia assinalar que na relagdo estabelecida a partir da co-
existéncia dessas duas culturas, cada uma arrasta, com os anos, cotas de rancor que
podem levar, inclusive, ao desprezo mutuo; a isso chamamos de racismo. Habitual-
mente, esse racismo manifesta-se a partir dos ndo-mapuches em relagio aos ma-
puches, mas também vemos o inverso. Essa ¢ a realidade na atualidade, em que o
conflito politico, sociocultural e econémico gera espagos no noticidrio cotidiano.

Nessa realidade, o Kelluwiin® procura desenvolver experiéncias cujo fim seja
estimular a Educagio Intercultural Bilingtie e com isso a educagdo pertinente, cri-
tério que ¢ parte da Reforma Educacional chilena, para a qual ¢ fundamental reco-
nhecer a existéncia e o valor do conhecimento mapuche.

Nesse contexto, o critério da EIB supde integrar o saber da cultura mapu-
che ao curriculo e a escola em seu conjunto; como conseqiiéncia, provocar uma
mudanga profunda na consciéncia coletiva historicamente formada, entre outros,
pelo sistema educacional chileno. Na realidade atual, podemos encontrar um pélo
marcado pelo desprezo total diante do saber cultural mapuche e, no outro, a von-
tade de validar esse conhecimento a ponto de estabelecer um sistema educacio-
nal nacional que o considere realmente, a0 menos naquelas localidades onde estd
presente esse povo. Assim, os professores deveriam aprender esse saber cultural
mapuche para desenvolver com ele um trabalho técnico e profissional, modifican-
do o fazer docente em seu cotidiano e o sistema educativo na sua estrutura, pro-
movendo a inser¢do desse saber no curriculo, nas aulas e na convivéncia educativa;
salto enorme e dificil.

5 Os mapuches tinham seu territério demarcado desde Bio-Bio até o Sul.

8 Kelluwdin: do mapudungun, lingua mapuche, significa trabalho associado e colaborativo em prol de um ob-
Jetivo comum.
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A experiéncia da EIB no Kelluwiin

Pelo que foi anteriormente comentado, pode-se afirmar que nio é possivel es-

tabelecer a Educagio Intercultural Bilingiie sem contar com uma mudanga estrutural

do sistema educativo; para isso, seria necessirio inserir-se no que é a gestdo partici-

pativa. Desse ponto de vista, o Kelluwiin propos-se a abordar essa area estimulando

a participagdo social na educagdo para chegar a gestdo participativa educacional.

a)

b)

c)

atores: torna-se necessirio comentar que a experiéncia desenvolveu-se fo-
calizando em cada escola a comunidade educativa (alunos, representantes,
mies/pais, professores e diretores) e sua respectiva comunidade local (di-
rigentes sociais, organizagdes etc.); governos locais, provincial e regional; a
universidade, organizando entre todos um leque de a¢ées de acordo com
sua capacidade, seu papel e sua fungio, estimulando, de forma permanen-
te, as aliangas estratégicas;

metodologia: trabalhou-se com a Pesquisa A¢do Participativa por meio
da qual as comunidades apresentavam seus sonhos educacionais para as
localidades onde vivem;

a importancia da participagio social: o tema da participacio colocou, até o
final, suas perguntas diante do como alcan¢d-la. O espago da participagdo
parecia estar restrito a um deixar acontecer por parte dos grupos dominan-
tes sempre e quando ndo se colocava em risco as formas e os conteddos
essenciais do sistema global estabelecido.

Na realidade regional, visualizava-se claramente os grupos poderosos —
que manipulam os diferentes circuitos da rede sociopolitica e econdmica;
eles sdo os reais agentes de conflito para os mapuches. Um grupo pode ser
composto por governo e particulares com poder econdémico.”

Entretanto, pode-se observar situagdes que confundem qualquer tentativa
de andlise da situagdo e dos agentes envolvidos: uma mescla de colabora-
¢do e repudio mituo expressando-se em comunidades mapuche de Ercilla
e Collipulli, vivendo constrangimentos permanentes, prisio de dirigentes
e outras formas de repressio social, cultural e politica como resposta as
suas demandas sociopoliticas e economicas. Diante disso, manifestagdes
de apoio por parte de empresas transnacionais (ex. Forestal Mininco), tra-
duzindo-se, as vezes, em doagdes a escolas e governos locais. Seguramen-

7 Donos de fazendas, transnacionais proprietérias de empresas florestais e outras.
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te, isso também poderia ser analisado como uma estratégia politica para
manter no menor nivel de laténcia qualquer idéia de conflito pela posse da
terra, além de manter controladas as a¢des de protesto social e cultural.

E nesse contexto que a populagio questiona a participagio em conjunto com
aqueles que os mantém na opressao e, por sua vez, entendem que quem os
mantém na opressao sio os governos regionais, locais e grandes empresas que,
definitivamente, sio circuitos politicos e econdmicos unidos e cimplices para
a consecugdo e a manutencdo de interesses e do estado da situagio atual.

d) proposi¢des de mapuches de comunidades em relagio ao tema educacio-
nal: do ponto de vista das proposi¢oes expressas sobre o tema em questdo,
por parte de mapuches pertencentes as comunidades nas quais se traba-
lhou, podem ser citados os seguintes critérios:

* para o mapuche, deve haver somente uma educagdo mapuche: isso
significa contar com uma educagio propriamente mapuche, em que
as diferentes estruturas educacionais ocidentais, como sdo as escolas,
universidades e outras, ndo sdo consideradas necessdrias para a cultura,
propondo que a cultura sé se sustenta e se mantém nas comunidades
mapuches e nas pessoas que ali habitam. Esse critério é mais freqiiente-
mente ouvido de pessoas de idade avangada;

* para o mapuche, deve haver a cultura e a escola ocidental que o respeite:
isso significa manter viva a cultura em espagos préprios da cultura ma-
puche e fora da escola, em que se permite a possibilidade de alternincia
entre as estruturas educacionais formais ocidentais e as estruturas pro-
prias da cultura mapuche. Aqui é proposta, por exemplo, a possibilidade
de se alternar a escola formal (que provém da formagio ocidental e de
seu conhecimento) com a ruka,® o rewe,’ ngillatun,'® kimche," machi,** to-
dos espagos e agentes de formagio, socializagdo e educag¢do propriamente
mapuche, aqui os transmissores da cultura sio os préprios mapuches;

8 Ruka: casa de habitagdo mapuche, espaco fisico onde antigamente aconteciam as conversas ao redor do
fogdo e, com isso, a transmisséo de informacédo e conhecimento mapuche.

9 Rewe: lugar sagrado dos mapuches destinado a reflexdo e a comunicagdo com seu mundo de crengas (ou
religioso).

© Ngillatun: ceriménia religiosa mapuche, em que as pessoas de diferentes idades compartilham os rituais
proprios da espiritualidade mapuche.

" Kimche: sébio mapuche, conhecedor da cultura mapuche e de suas caracteristicas proprias, locais.

2 Machi: é o que pratica a medicina mapuche, encarrega-se de curar os enfermos e oferecer sabios conselhos
para o desenvolvimento integral das pessoas, ocupando-se do fisico em conjunto com o espiritual. Esses
conceitos, traduzidos do mapudungun para o espanhol, foram ratificados pela professora de Educagéao In-
tercultural Bilingle, Sr? Maria Diaz Coliir.
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e)

f)

* para o mapuche, é importante a Escola Intercultural Bilingiie: isso re-
mete a necessidade de se inserir o fazer e saber mapuche nas estruturas
ocidentais, pois assim poder-se-ia reconhecer melhor a institucionali-
dade intercultural. No caso das escolas ou dos estabelecimentos educa-
cionais, propde-se a abordagem de um curriculo intercultural bilingiie, a
partir do qual se considere tanto a cultura ocidental quanto a mapuche,
em igualdade de condicdes, relevincia e respeito mutuo.

os maiores sucessos: ¢ interessante destacar que os mais importantes su-
cessos alcangados pelo Projeto Kelluwiin ocorreram na drea da cultura
mapuche e nio nos aspectos escolares no interior das escolas. Isso signi-
ficou, em distintas comunidades, retomar a¢des préprias da religiosidade,
da lingua e da organizag¢do mapuche e, apesar de ter-se realizado inclusive
um aperfeicoamento em nivel comunitdrio de professores sobre EIB, os
avangos curriculares ndo foram além de certas atividades isoladas de du-
vidosa profundidade educacional. Finalmente, permitiu revelar com maior
clareza o racismo existente na regido;

conclusio: tendo em vista o que foi dito anteriormente, pode-se concluir
que qualquer sucesso em Educac¢do Intercultural Bilingiie, com gestio
participativa educacional por parte da comunidade mapuche supde uma
enorme tarefa, dado que a proposi¢io leva a uma mudanga estrutural que
provocaria, no minimo, estremecimentos no curriculo, na diddtica, na me-
todologia, na convivéncia e no espago relacional em seu conjunto, em que
a tomada de decisdes realizada seja capaz de dar conta de uma gestio
participativa educacional real.

Aprendizagens globais por parte dos pesquisadores
e académicos do projeto

A partir dessa experiéncia, poder-se-ia propor, de forma bastante global, as

seguintes aprendizagens:

1) A educagio como processo libertador dos oprimidos; grande parte da comuni-
dade mapuche possui escasso conhecimento do sistema social global dominante no
qual se encontra e isso é uma das razdes pelas quais sofre marginalizagio e grandes
atropelos. E aqui estd a importincia de se realizar um trabalho educativo no qual:

a) estimule-se o interesse por saber,
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b) legitime-se a idéia de que saber é um direito inserido no conceito de
Direitos Humanos e do direito a educagio, considerado como direito
da crianga;

c) tenha forca a idéia de que saber é uma necessidade para mudar o estado
atual das coisas; a falta de conhecimento e informagio deixa as pessoas
em maior vulnerabilidade.

2) A educagio como fortalecimento do poder popular em que, se nio existe o forta-
lecimento dos mais marginalizados, a mobiliza¢do social passa a ser perigosa, jd que,
por um lado, colocard em risco a quem ouse atuar contra o estado atual das coisas
e, por outro, relegard sua legitimidade a um plano de probabilidade de execugio
segundo a aceitagdo dos circuitos de poder.

3) A validade do fortalecimento educacional; o fortalecimento permite mover mais
horizontalmente a balanga dos poderes, que sempre se posiciona desfavoravelmente
aos marginalizados. Permite trabalhar contra o autoritarismo e o verticalismo ainda
latentes na atualidade.

4) A educagio como uma ferramenta para o desenvolvimento integral; em que a
palavra educagio abarque tanto o conhecimento préprio como o de outras culturas,
trabalhando assim a identidade pessoal e o direito de acesso aos avangos do conheci-
mento, dos direitos humanos e dos cidadios, individuais e coletivos, aos avancos das
ciéncias e da tecnologia, entre outros.

5) O respeito a diversidade de identidade cultural dos educandos, que deve manifes-
tar-se na existéncia de uma consciéncia coletiva sociocultural em educagio que consi-
dere a dita diversidade. O conhecimento mapuche foi um saber desprezado historica-
mente e hoje a sociedade dominante deverd reconhecer sua riqueza e sua importancia
para estimular a EIB. Na atualidade, os professores transmitem o saber dominante aos
alunos mapuches, alijando-os de sua identidade cultural (ou claramente contribuindo
para anuld-la muitas vezes); portanto, em um panorama previsivel, os docentes de-
verdo adquirir conhecimentos a partir das préprias localidades em que se inserem as
escolas. Assim, inclusive o docente de comunidades mapuches terd a possibilidade de
fazer chegar seu novo conhecimento aos demais professores do pais.

6) A importéincia do encontro entre o saber académico e o saber popular para a Edu-
cagio Intercultural Bilingtie, se por saber popular consideramos todo aquele conheci-
mento que foi desprezado pelo conhecimento dominante e que emerge das socieda-
des dominadas. O saber académico reconhece como vilidos somente os processos de
aquisi¢do de conhecimento emoldurados pelas estruturas dominantes. Entretanto, a
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Educagio Intercultural Bilingiie requer um conhecimento que ndo estd sistematiza-
do nos livros ou encerrado dentro dos muros das universidades, mas que se encontra
em gente simples, que talvez nem sequer possua niveis medianos de escolarizagio;
nesse contexto, os mapuches e a maioria dos que vivem em comunidades nas regides
rurais sdo os que possuem esse conhecimento.

7) A partir do olhar da pesquisa e da prixis dessa proposi¢io democratizadora da
educagio para a diversidade cultural, propomos a importancia do fazer investiga-
tivo”® em educa¢do como tnica forma de estabelecer as mudangas estruturais das
quais ji falamos em pardgrafos anteriores, estabelecendo claras modifica¢des na ges-
tdo educacional e no curriculo.

Conclusoes

Poderiamos propor que a Educagio Intercultural Bilingiie deveria estabele-
cer critérios de trabalho cooperativo entre diferentes atores da sociedade. Por sua
vez, o Chile teria que se reconhecer e se auto-identificar na verdadeira diversidade
cultural que o compéde, estimulando, como principio de ética e justica, a igualdade
de direitos para todos e o respeito a diferenca cultural, valorizando positivamente a
multiculturalidade e o plurilingiiismo.

Assim, a educagio em seu conjunto (formal e informal) deveria propor, como
seu objetivo macro, o desenvolvimento e a promogio de capital social para alcangar
as fases de fortalecimento educacional, considerando a elaboragio de um saber dis-
tinto a partir de uma unido do saber académico e do saber popular’, realizando um
trabalho de conscientizagio freireana, no qual a importincia da educagio constitui
um capital ou um ativo da sociedade atual e dos coletivos que a constituem, fortale-
cendo as capacidades daqueles que foram desprezados, excluidos e oprimidos.

s Propde-se a Pesquisa Agao Participativa, com metodologia valida para impulsionar a EIB e a gestao parti-
cipativa.

4 Nesse trabalho, entende-se como saber popular todo o saber nao valorizado, ou escassamente considera-
do, pelo saber académico dominante.
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Educacao
Intercultural
Bilingue:
estratégias para
sua aplicacao
N0 Chile | aeradine Abarca:

epassando os fatos mais relevantes das ultimas décadas, em relagio
ao Estado chileno e aos povos indigenas, encontramos como alvo im-
portante a alianga realizada em Nueva Imperial no ano de 1989, a
qual consolidou uma mudanga fundamental numa relagio de séculos
de desequilibrio. Assim, apés anos de trabalho, foi promulgada a Lei Indigena
n° 19.253, de 1993, que reconhece os indigenas do Chile como “agrupamentos
humanos que existem no territério nacional desde tempos pré-colombianos para
os quais a terra ¢ o fundamento principal da existéncia e da cultura. As etnias
reconhecidas pelo Estado chileno sdo: mapuche, aymara, rapa nui ou pasqiiense,
atacamenha, quéchua, colla, kawashkar ou alacalufe e yamana ou yagan”.

O Titulo 1V, pardgrafo 1, artigo 28 contempla os temas de Reconhecimento,
Respeito e Promogio das Culturas Indigenas, a saber:

* O uso e a conservagio dos idiomas indigenas, com o espanhol, nas dreas de
alta densidade indigena;

* O estabelecimento, no sistema educativo nacional, de uma unidade progra-
madtica que possibilite aos educandos ter acesso a um conhecimento ade-

* Ministério de Educagdo do Chile — Programa Nacional PEIB.



quado das culturas e dos idiomas indigenas, e que os capacite a valorizi-los
positivamente;

* O fomento a difusdo, nas radios emissoras e nos canais de televisio das
regides de alta presenca indigena, de programas em seu idioma e o apoio a
criagdo de radios emissoras e meios de comunicagdo indigenas;

* A promogio e o estabelecimento de cdtedras de histéria e cultura indigenas
na educagio superior;

* A obrigatoriedade, por parte do Registro Civil, de anotar os nomes e so-
brenomes das pessoas indigenas na forma em que o expressem seus pais e
com as normas de transcrigdo fonética que eles indiquem; e

* A promogio de expressdes artisticas e culturais e a prote¢do do patriménio
arquitetonico, arqueoldgico, cultural e histérico indigena.

Para levar a diante essas e outras consideragdes inscritas na lei, foi criada a
Corporagio Nacional de Desenvolvimento Indigena (Conadi), organismo que, en-
tre suas multiplas tarefas e responsabilidades, “nas zonas de alta densidade indigena
e em coordenagdo com os servigos ou organismos afins do Estado, desenvolverd um
sistema de Educagio Intercultural Bilingiie a fim de preparar os educandos indige-
nas para desenvolverem-se de forma adequada tanto em sua sociedade de origem

como na sociedade global” (Lei Indigena, 1993).

Assim, em 1996, foi criado no Ministério da Educagdo o Programa de Edu-
cagio Intercultural Bilingtie (PEIB), a partir do qual se trabalhou em fun¢io da
instalagdo da Educac¢io Intercultural Bilingiie nas escolas participantes do progra-
ma, tendo como base o desenvolvimento de estratégias de incorporagio da familia
e da comunidade indigenas’ nos processos de ensino-aprendizagem da escola; a
elaboragdo participativa de Projetos Educativos Institucionais orientados para a
interculturalidade e o bilingtiismo; o desenvolvimento profissional e a melhoria
das priticas pedagdgicas dos docentes que trabalham em contextos culturais; a
aquisi¢do, elaboragio e distribui¢do de materiais pedagégicos adequados ao con-
texto sociocultural e lingtiistico dos meninos e das meninas indigenas do pais e o
fomento ao desenvolvimento de iniciativas locais que estejam orientadas para pro-
duzir mudancgas nas praticas pedagdgicas e nos modelos participativos de gestdo
das escolas no ambito da EIB.

' E propiciada uma ampla participagdo da familia e das comunidades indigenas na elaboracdo e na execucéo
das atividades curriculares, devido ao fato de que os nichos culturais, nos quais se consolidam e se perpe-
tuam os saberes e contetidos culturais que se pretende incorporar as praticas educativas, encontram-se fora
das escolas.
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Uma vez que o PEIB foi desencadeado, o Programa Bolsas Indigenas, que
até esse momento dependia administrativamente da Divisdo de Planejamento e Or-
camento do Mineduc, instalou-se dentro dele, operando na atualidade como um de
seus principais componentes.

No ano de 2001 o PEIB amplia e diversifica seu campo de agdo e cobertura,
enquanto, por meio dele, o Ministério de Educagio assume como organismo co-
executor do componente Educagio e Cultura pertencente ao Programa Multifase
de Desenvolvimento Integral de Comunidades Indigenas, conhecido como Progra-
ma Origens, o que implica que o PEIB encarrega-se do subcomponente Educagio
Intercultural Bilingtie. A participagio no Programa Origens permitiu uma inflexao
positiva devido a aquisi¢do de recursos humanos e financeiros que potenciaram,
quantitativa e qualitativamente, os objetivos do Mineduc (Reforma Educacional) e
do PEIB, em particular o que permitiu difundir e potenciar a Educagio Intercul-
tural Bilinglie naqueles espagos educacionais e sociais onde se requer a instalagdo
dessa temitica. A focalizagio do Programa Origens estende-se de norte a sul em
cinco regides do pais, considerando a realidade sociocultural e lingiistica dos povos
aymara, likan antai ou atacamenho e mapuche.

Nesse contexto, uma das orientagées do PEIB ¢é o desenvolvimento integral
da identidade cultural, tanto de estudantes, docentes e administrativos, como de
comunidades, povos indigenas e regides, numa perspectiva de construgdo de um
modelo de convivéncia intercultural.

Conseqlientemente a EIB, no 4mbito das politicas educacionais do pais, deve
alcancar os objetivos préprios da Reforma Educacional, assim como aqueles que sio
planejados a partir do mundo e das sociedades indigenas.

Na atualidade, o programa desenvolve suas a¢des em fungido das escolas e
institui¢des participantes das acées do PEIB, aquelas escolas focalizadas pelo Pro-
grama Origens e pelas criangas e jovens beneficidrios de Bolsas Indigenas.

Principais objetivos do programa:

* Melhorar a qualidade da educagio dos estudantes integrantes dos povos
indigenas reconhecidos pelo Estado chileno, fortalecendo a identidade e a
auto-estima dos meninos e meninas;

* Melhorar as aprendizagens dos meninos e das meninas indigenas mediante
a incorporagio de contetdos diddticos pertencentes a sua realidade cultural,
social e histérica;
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* Fortalecer e propiciar a aprendizagem e a valora¢do das linguas indigenas
junto ao castelhano;

* incorporar a familia e as comunidades indigenas aos processos de constru-
¢do das atividades curriculares dos estabelecimentos educacionais;

* incorporar métodos de ensino/aprendizagem desenvolvidos por familias e
comunidades indigenas.

Principais linhas de acao:

Para levar adiante os desafios, organizou-se uma série de iniciativas em
diferentes linhas de ag¢do, cada uma das quais teve seu planejamento estratégico
e contou com diversos profissionais para concretizd-las, o mesmo que a contra-
tagdo de terceiros (universidades, ONGs, Institutos de Estudos Indigenas, espe-
cialistas etc.):

Socializacao da EIB e desenvolvimento do Projeto Educacional
Institucional (PEI)

Entre as principais atividades organizadas na linha de socializagio e elabora-
¢io do Projeto Educativo Institucional (PEI) encontram-se as seguintes:

a) trabalho de campo que aborde a realidade sociocultural e lingtistica do
entorno escolar;

b) encontros comunitirios de socializagdo, nos quais a comunidade local e
escolar deve conhecer os objetivos, fundamentos e conteidos do PEIB;

¢) encontro comunitirio de preparagio da comunidade e do /of* para a par-
ticipagdo e a elabora¢io do Projeto Educativo Institucional (PEI) de sua
escola;

d) contratagdo de assessorias técnicas para apoiar a elaboragdo do Projeto
Educativo Institucional (PEI) orientado a EIB para os 162 estabeleci-
mentos focalizados pelo programa.

Os principais avangos visualizados nesse processo apontam o fato de que a
EIB instala-se na comunidade educacional e local com um processo de discussio, o

2 Lof, marka, ayllu: estrutura de organizacéao social e territorial propria e representativa das culturas mapuche,
aymara e likanantay.
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que permite visualizar as diversas concepgdes a favor e contra o que os docentes, os
mandatdrios e a comunidade indigena colocam.

Da mesma maneira, nesse processo ¢ preciso definir qual ¢ o tipo de parti-
cipagdo que se propde incentivar nas escolas e comunidades: consultiva, resolutiva,
mista etc. Ou seja, é necessdrio precisar se a participagdo dos atores pode conduzir
a uma reorienta¢do do programa ou do curso dos acontecimentos. Isso ¢ especial-
mente importante quando se trabalha com comunidades ou setores indigenas que
concebem o programa EIB mais como uma imposi¢do que como uma iniciativa de
responsabilidade coletiva.

Desenvolvimento profissional docente:

Conceber a EIB como pritica pedagégica, social, histérica e lingtistica pre-
sume estabelecer uma nova relagdo entre indigenas e nao-indigenas, o que pressu-
poe desafios fundamentais que atravessam todos os estratos politicos e privados.
Isso, além de tudo, implica em uma reflexdo pessoal que permite reformular préticas
cotidianas de segregagio, de discriminagio ou, inclusive, de indiferenca a esse tema.
Dessa forma, aspiramos a instalagdo da interculturalidade na discussio docente com
o propdsito de aprofundar em todos os aspectos éticos, valorativos, politicos, histé-
ricos, territoriais, técnicos e metodolégicos que ela engloba.

Conceber a formagio docente em EIB responde a necessidade de aprofundar
esse e outros aspectos, para que o impacto social que gera essa temdtica estenda-se
a populagio nacional.

Concebeu-se uma estratégia de formagdo docente que considera a participa-
¢do de, aproximadamente, 900 docentes em exercicio, pertencentes aos estabeleci-
mentos focalizados pelo programa.

Esse curso de capacitagdo encontra-se inscrito no Registro Publico que cer-
tifica os cursos de aperfeicoamento no pais, o que resulta em um acréscimo nas re-
muneragoes dos docentes que concluirem o curso. Essa capacitagdo enquadra-se na
categoria Curso Basico de Atualizagio, com um total de 192 horas organizadas com
modalidade presencial, apoio nas escolas e capacita¢do a distincia com a bibliografia
proposta nos médulos de capacitagio.

Esses oito médulos consideraram certas dreas temdticas, como Fundamentos
da EIB, Cultura, Curriculo, Incorporagio de Contetidos Culturais ao curriculo, entre

-

outros. E necessédrio considerar que esse curso de formagio, a partir do médulo 4,

193



permite incorporar o trabalho que estd sendo realizado nas mesas de trabalho pe-
dagégico em Educacio Intercultural Bilinglie no Nivel Basico 1, o qual considera
a andlise dos Objetivos Fundamentais e Transversais, Contetidos Minimos Obri-
gatérios, aprendizagens esperadas e indicadores, a fim de organizar uma proposta
pedagégica no ambito da EIB. Essa construgio coincide com a implementagio do
novo modelo curricular da educagio chilena (art. 232, dez. 2002). Nessas mesas de
trabalho participam profissionais do Conadi e Mineduc.

O processo de formagio docente inclui cursos eletivos, dentro dos quais se
encontra o ensino bésico das linguas indigenas aymara e mapuche. A respeito disso,
num pais como o nosso, a lingua materna, em muitos contextos, ¢ a lingua indige-
na; dessa forma, é imprescindivel que o ensino formal aproprie-se da contribuigio
lingtiistica e cultural que podem oferecer os meninos e as meninas, suas familias e
comunidades com o intuito de propiciar uma educag¢do que fomente o bilingiiismo
e que nio repita os processos castelhanizantes do passado.

Contudo, por variadas razdes, ligadas principalmente a discriminagio étnica,
a lingua indigena, em muitas ocasides, nio ¢ transmitida pelos pais. Assim, surge a
necessidade educativa de reverter esses processos lingtiisticos e assumir o ensino da
lingua indigena como segunda lingua (L2). Dessa maneira, os desafios metodoldgi-
cos deveriam apontar para a busca de mais ferramentas para levar a cabo o ensino
da lingua indigena como primeira ou segunda lingua, dependendo das realidades
lingiiisticas.

Atualmente nos encontramos num cendrio que reivindica como direito ina-
lienavel o uso da lingua indigena e, por outro lado, oferece a possibilidade de assu-
mir coletivamente a necessidade de preservi-la e manté-la como parte da distingdo
cultural que assume um povo. A réplica desse feito poderia alcancar outras esferas
estatais e novas politicas de Estado.

2

E necessirio assumir que um sistema bilingiie na escola (castelhano/lingua
indigena) é um processo paulatino, é possivel se é conhecida a quantidade de habi-
tantes, a vitalidade das linguas e, o que nio é menos importante, a quantidade de
docentes que estariam dispostos a utilizarem-no na sala de aula. Assim, as ac¢des
nio podem ser homogéneas. Em algumas escolas é necessirio socializar o tema e
trabalhar atitudes e auto-estima nos alunos; em outras, a tarefa estd centrada em
adequar os planos e programas, sistematizar textos e materiais pedagégicos em lin-
gua indigena, tudo isso dependendo das caracteristicas da escola e da comunidade
educacional na qual ela estd inserida.
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Apoio a iniciativas regionais e a projetos educacionais em EIB

Desde a promulgagio da Lei Orgénica Constitucional de Educagio na dé-
cada de 90, constituiu-se como um dos eixos fundamentais a criagio de Projetos
de Melhoria Educativa (PME), os quais sustentam, como fim tltimo, que todas
as iniciativas devem apontar para a melhoria da aprendizagem das meninas e dos
meninos; por isso, a comunidade educacional devera definir as intervengoes a fim de
melhorar os baixos rendimentos em certos setores ou subsetores de aprendizagem.

-

E assim entdo que o propdsito inicial dos PME é contribuir para a instala-
¢do de capacidades no planejamento e na implementagdo auténoma de solugdes e
melhorias pedagdgicas nas escolas. Isso na medida em que os docentes e a comuni-
dade educacional ocupem-se e projetem-se em funcdo da detec¢do de suas préprias
necessidades. Essas iniciativas estabelecem um importante desafio para professores,
diretores e comunidade, ao propiciar a elaboragio de projetos que apéiam a cons-
trugdo de respostas elaboradas por eles mesmos, a fim de promover inovagdes nos
processos pedagdgicos e de gestio.

Com base no éxito da experiéncia desse programa ministerial, pde-se em
marcha um conjunto de iniciativas pedagdgicas a fim de que a comunidade educa-
cional — em conjunto com a comunidade indigena — considere aspectos linguisticos,
histéricos, sociais e culturais possiveis de trabalhar em conjunto, a partir de uma
perspectiva intercultural.

Nesse processo de reflexdo conjunta, procura-se introduzir a temdtica da
Educagio Intercultural Bilingte, e aprofundar-se em temas ligados a diversidade, a
riqueza cultural, ao direito a sustentar uma identidade cultural distinta da chilena e
da situagdo politica que esse feito encerra. Os preconceitos, a discriminagio, a sub-
valorizagdo, a imposi¢do cultural, entre outros, sio fendmenos sociais que tém sido
reproduzidos durante séculos em nosso pais. As iniciativas locais, entdo, representam
a oportunidade de reconstruir uma educag¢do que considere as diferengas, assuma o
conflito intercultural e o utilize como uma fortaleza para construir conhecimento e,
junto a ele, formar pessoas integras.

Recursos de aprendizagem

Por meio dessa linha sdo adquiridos, reproduzidos ou elaborados textos edu-
cacionais e materiais diddticos de apoio, planejados no ambito da EIB e pertinentes
ao contexto sociocultural das escolas com o objetivo de distribui-los naqueles esta-
belecimentos pertencentes ao programa.
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O que se busca ¢ apoiar o trabalho docente dos professores das escolas do
PEIB, instrumentalizando-os com recursos adequados ou especialmente planejados
em funcio das orientag¢des da Educagio Intercultural Bilingtie, com o fim de facili-
tar os processos de ensino-aprendizagem das criangas nesses estabelecimentos.

Considerando que as escolas estdo recebendo diferentes recursos de aprendi-
zagem no ambito da Reforma Educacional, o PEIB aprofundari essa linha de agdo
planejando e elaborando materiais educacionais pertencentes a cultura. Também
serdo adquiridos e distribuidos outros recursos de aprendizagem: bibliotecas de sala
complementdria, equipamento dudio-visual e de informitica basico, implementos
esportivos e musicais, entre outros.

Nesse sentido, um grande objetivo da linha é poder reproduzir e recompi-
lar materiais pertinentes que resgatem o saber dos povos indigenas. Como tema
niao menos importante, os produtores de artesanato, instrumentos musicais, mantas,
mdscaras, entre outros, sio vistos realizando seus trabalhos para cobrir a demanda
da comunidade educacional que ird adquirir o fruto de seu trabalho. Por outro lado,
¢ necessario considerar que essas a¢des conseguirdo difundir no mundo néao-indige-
na a cultura desses povos.

Principais agoes realizadas:

* convénio com a Municipalidade de Ilha de Piscoa para a elaboragio de
material didédtico para NB1 (nivel basico 1);

* elaboragio de textos;
* elaboragio de materiais didédticos em EIB;

* produgio do corpus oral de quatro dialetos do mapudungun em convénio
com o Instituto de Estudos Indigenas Ufro.

Novas tecnologias de informag&o e comunicagéo

As a¢des desenvolvidas a partir dessa linha foram subdivididas em duas édreas:
informdtica educativa e televisdo educativa. Cada uma delas opera como uma subli-
nha do programa.

O que se procura ¢ a implementagdo de um programa de televisio nas 162
escolas nas quais estd focalizado o programa, que participam no PEIB, cujo princi-
pal objetivo ¢ incrementar a qualidade e a eqiidade da educagio no Chile, por meio
da introdugdo do uso intensivo da televisio e de outros meios audiovisuais na sala
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de aula, favorecendo a convergéncia do uso de novas tecnologias nos processos de
ensino-aprendizagem.

Pesquisas aplicadas, de acéo e de base, vinculadas ao pedagogico
e a continuidade do programa

O programa estimula a geragdo de novos conhecimentos com respeito a EIB.
Para tanto, financiam-se pesquisas e estudos que permitam oferecer propostas de assis-
téncia técnica pertinentes, assim como gerar conhecimentos na EIB em nivel docente
e comunitario. Além disso, entregar insumos para o desenvolvimento de outras linhas
do subcomponente e ter informagio sobre os processos e resultados do Programa.

Os estudos que estdo sendo realizados atualmente sdo:
* contextos sociolingtiisticos;

* atitudes diante das linguas;

* praticas pedagdgicas que favorecem a EIB;

* descricdo, sele¢do e incorporagdo dos conteddos culturais indigenas aos
Planos e Programas de Estudo do Mineduc.

Sdo planos para futuras pesquisas:

* levantamento de modelos e avaliagdo das grades curriculares em formagio
em EIB em nivel superior;

* cadastro de materiais didaticos e educativos em EIB em nivel nacional e
internacional.

Educacao de jovens e adultos no &mbito de uma educacgéao
intercultural

Essa linha de a¢do contempla a¢des no ambito da educagdo de adultos, no
ambito da educagio intercultural. As agbes a desenvolver sio:

* desenvolvimento de experiéncias de alfabetizagio e nivelagdo rural basica
¢/ou média relacionadas com EIB na IX Regido;

* integra¢do da EIB no PEI de um Ceia da IX Regido e apoio & sua imple-
mentagao;
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* integra¢do da EIB no dmbito curricular de educagio de pessoas adultas e
nos textos de estudo da modalidade;

* formagio de pessoas em EIB;

* sistematiza¢io de conhecimentos.
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Experiéncia
Educacional e
Desenvolvimento
Local: uma
estratégia de
pacificacao de
ayllus no conflito
DOr terras | carios Alconce:

Ayllu Mayor Anijo de Qaqachaka: localizacao
e antecedentes histoéricos

Cedpan desenvolveu esse projeto no planalto dos Andes Bolivia-
nos, situado na zona ocidental ou montanhosa da Bolivia. Qaqa-
chaka encontra-se localizado no Municipio de Challapata, Provincia
de Avaroa, Departamento de Oruro.

O Ayllu' Mayor Arijo, de Qaqachaka, conta com seis ay//us menores, 19 co-
munidades e 53 estancias. Faz divisa com outros ay//us originirios. Com alguns de
seus vizinhos, teve conflitos territoriais de longa trajetéria (Jucumanis e Laymis do

* Centro de Estudos para o Desenvolvimento dos Povos Andinos — CEDPAN.

' Ayllu Mayor. agrupamento de varios ayllus menores, com seu espaco territorial histérico como cantdo ou
secéo. Costuma estar dividido em duas parcialidades ou metades, uma de cima, outra de baixo (alasaya
e masaya), cada uma delas esta subdividida em um numero varidvel de ayllus menores e esses sdo com-
postos em uma série de cAmaras municipais (kawilto). Varios ayllus tém seu povo central ou marka com o
mesmo nome de Ayllu Mayor. (TICONA, Esteban, ROJAS Gonzalo, ALBO Xavier, Votos y Wiphalas, La Paz,
Bolivia, 1995).



Departamento de Potosi). Travaram sangrentas batalhas, com as horriveis conse-
quéncias de muitos mortos, muitos érfaos e muita destruicio.

Na Bolivia, os ay/lus originarios aymaras ainda persistem, apesar das diver-
sas influéncias tanto incaicas como espanholas e republicanas. Os aymaras foram,
em tempos pré-hispanicos, pastores de lhamas e guerreiros nas terras altas e, na
evolu¢do dos séculos, desenvolveram formas de vida social comunitdria, cuja ex-
pressdo fundamental como unidade bésica da sociedade é o ay//u, que ji utilizava
o controle direto (vertical) e simultaneo de diferentes sitios ecolégicos por meio
de caravanas de lhamas para o transporte e a troca de produtos (mandioca, doces
e carnes de alpaca por produtos dos vales e da costa).

E possivel que os Qaqachakas, por meio da Confederagio Qillakas-Aza-
naques tenham participado do império Inca durante o Tawantisuyu (PDDI,

1998).

Diversos antecedentes assinalam que, na época da conquista, Qaqgachaka
era uma pequena estincia de Pokoata, na Federagio Q’ara do norte de Potosi.
Avangando no tempo da Colonia, Qaqachaka foi um anexo da doutrina ecle-
sidstica toledana de San Pedro de Condo Condo que, por sua vez, foi parte da

Federagio de Qillakas-Azanaque (PDDI, 1998).

Como os conflitos territoriais foram um dos problemas que este Ay//u
Mayor teve, na atualidade superou em parte seus problemas e conseguiu uma
paz, produto de uma série de gestdes de diversos organismos e lideres da zona,
entre eles, a contribui¢io desse projeto e de outros executados pelo Centro de
Estudos para o Desenvolvimento dos Povos Andinos (Cedpan).

Origem do projeto unidade de producao escolar (UPE)

A idéia de instalar as UPE surgiu ao visualizar a problemitica educacional
existente na regido de Qaqachaka e, por outro lado, para conseguir-se construir
fundamentalmente a paz na mente das novas geragdes e futuros lideres do se-
tor. A nova Lei de Reforma Educacional da Bolivia (ano de 1994) entregava
um modelo dentro do qual era possivel implementar um sistema mais inova-
dor e adequado a zona. Antigamente a educagido nio proporcionava as criangas
vinculos com seu entorno, tampouco lhes oferecia ferramentas e conhecimentos
para a transformacdo e melhoria de sua realidade; pelo contrério, distanciava e
desvinculava essas criangas das necessidades locais, além de uma série de outros
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problemas que os professores do Nucleo Qaqachaka diagnosticaram em diversas
oficinas de autodiagnéstico.?

Também existia na zona a necessidade de encarar a extrema pobreza,® a pouca
produtividade, a perda de técnicas de cultivo, a md nutri¢do, a erosio da terra, a mi-
gracdo de jovens e a necessidade de uma presenca institucional de caréter técnico.

Programa de Educacao Inovadora Qagachaka

Com o objetivo de ter uma coeréncia de intervengio institucional na zona,
Cedpan desenvolveu suas atividades no dmbito de uma proposta estratégica de-
nominada Programa de Educagio Inovadora Qaqachaka, que visava consolidar o
processo de paz entre os Ayllus Laymis, Jukumanis e Qaqachakas, por meio do
fortalecimento das institui¢des e organiza¢oes de base envolvidas e de iniciativas de
desenvolvimento que revertessem as condi¢des de pobreza e marginalidade social de

seus habitantes (CEDPAN, 1996).

Objetivos do projeto UPE

O Projeto UPE de Capacitagio Juvenil em Qaqachaka vem sendo executa-
do desde o més de maio de 1996, no ambito do processo de fortalecimento ins-
titucional para a¢des de desenvolvimento no Ay//u de Qaqachaka e no Programa
de Educac¢io Inovadora.

Objetivo geral do projeto

Fomentar o desenvolvimento das comunidades do ay//u de Qaqachaka, por
meio da consolidagdo de um suporte institucional que permita gerar e sustentar
iniciativas de desenvolvimento local.

2 Os professores do Nucleo Qagachaka identificaram em uma oficina autodiagnéstica da educacgéo (1996) os
seguintes obstaculos do processo ensino-aprendizagem: interferéncias com o idioma dos estudantes (50%
dos professores séo bilinglies quechua-castelhano, mas muito poucos falam aymara), baixa nutricao dos estu-
dantes, falta de adequada alimentacdo para os estudantes, longinqua localizacdo das escolas, salas antipeda-
gdgicas, programas inadequados e verticais, calendario escolar inadequado, falta de infra-estrutura adequada,
incompreensao por parte dos pais de familia do que se ensina na escola, falta de dotacdo de materiais edu-
cacionais, falta de uma relacdo mais estreita entre a comunidade e o professorado. Na gestéao de 1995, a taxa
de reprovacéo alcangou 26,23% e a evasao 14,25% entre as criancas (Cedpan: Diagnéstico socioeconémico,
1996). As vezes, a evasao escolar ocorre devido a épocas de festa e/ou colheita e semeadura. Fonte: Cedpan:
Documento Sistematizacao Assessoramento Técnico-Pedagdgico, Qagachaka, Gestao 1996-1997.

3 Segundo os mapas de pobreza de 2001, fornecidos pelo Instituto Nacional de Estatisticas da Bolivia, a
provincia de Avaroa possui 98,4% da populagdo rural (19.534 hab.) em condigao de pobreza.
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Objetivos especificos

* gerar capacidades em uma organizagio nio-governamental local para pla-
nejar e implementar agées no dmbito da inovagio educacional e prestar
servigos de capacitacio e assisténcia técnica as comunidades do ay//u Qaqa-
chaka e as comunidades limitrofes;

* complementar a educagio formal de alunos e jovens egressos com a incor-
poragio de médulos educacionais orientados a oferecer novos conhecimen-
tos e tecnologias para a produgio agropecudria local; e

* desenvolver um programa de assessoramento técnico-pedagdgico para os
mestres de escola para a adequagdo e melhoria de métodos de ensino.

Atividades

1) Fortalecimento institucional (diagndstico, oficinas de capacitagio e elabo-
ragio de projetos);

2) Implementagio da Unidade de Produgdo Escolar (implementagio e ca-
pacitagio);

3) Curso de Monitores Produtivos (planejamento, capacitagio, projetos pro-
dutivos, fundo de iniciativas produtivas); e

4) Assessoramento técnico-pedagdgico (autodiagnéstico, oficinas, elaboragio
de materiais educacionais, planejamento curricular alternativo).

Descricao das atividades

O projeto realizou em quatro anos (1997-2000) acdes de apoio as atividades
educacionais, produtivas e de formagio de lideres da regido. Construiu-se a Unidade
de Produgio Escolar, que consistiu em: cinco barracas solares, um galinheiro, um
viveiro florestal, um tanque para peixes, coelheiras e terracos agricolas na escola
de Qaqachaka, o que permitiu introduzir novas ferramentas e conhecimentos tec-
nolégicos para melhorar a educagio e a alimentagio das criangas. Nesse projeto,
também foram capacitados jovens ji egressos que se encontravam trabalhando no
campo, para formé-los como monitores produtivos que pudessem transferir conhe-
cimentos as suas comunidades e, assim, contribuir para a melhoria da produgio
local. Também foram financiados pequenos projetos produtivos. Da mesma forma,
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trabalhou-se em um plano de capacitagdo de lideres para a resolugio de conflitos
com a participagdo de jovens e autoridades do lugar.

Para os professores da escola de Qaqachaka foi oferecido um Programa de
Assessoramento Pedagégico com Perspectiva Intercultural, que conseguiu contri-
buir para a melhoria do curriculo escolar e para motivar os mestres a serem mais
inovadores, a realizarem uma educagio mais adequada ao rural e a incorporarem a
perspectiva intercultural-bilinglie em suas aulas.

O projeto também fortaleceu a Cedpan como organismo nao-governamental
e entidade técnica de apoio, por meio de uma série de assessorias externas (Corpo-
ra¢io Norte Grande — CNG, de Arica, Chile) e, assim, melhorou suas capacidades
de planejamento e implementagdo de inovagdo educacional, prestagdo de servigos e
assisténcia técnica.

Resultados do projeto

O projeto ajudou a promover a conversio do Nucleo Escolar Qaqachaka em
um Centro de Capacitagdo Técnica e centro produtor e comercializador de vegetais
e animais pequenos, o que permitiu melhorar a dieta alimenticia de todas as comu-
nidades préximas e das criangas que freqlientam essa escola, além de gerar recursos
econdmicos para o nicleo educacional e, assim, cumprir com a diversidade de ati-
vidades planejadas anualmente. Existe a preocupagio de conseguir que a educagio
oferecida por esse centro educacional seja pertinente a regido, com respeito pelos
valores culturais das familias dos estudantes que a compdem, além de promover
uma educagdo mais ativa e técnica que permita aos jovens aperfeicoarem-se poste-
riormente na universidade, se assim o quiserem.

Por outro lado, o resultado mais tangivel é a consolidagio do processo de paz en-
tre os ayllus vizinhos da zona de conflito territorial, Qaqachakas, Laymis e Jukumanis.

Analise dos resultados especificos em nivel local-
nacional-internacional

Melhoria da Gestao Educacional
Em relagdo aos professores:

Os professores melhoraram sua perspectiva em relagio a educagio em Qaqachaka.
Atualmente valorizam uma educagio mais ativa, mais adequada a regido e que ajuda a
nio perder as raizes culturais das familias e criangas com as quais trabalham.
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A partir desse projeto, conseguiram conhecer (por autodiagnésticos) sua situ-
agdo de vida, o que permitiu melhorar suas moradias, instalar 4gua potivel préxima,
negociar o tema do transporte com o Ministério da Educagio etc.

Poderfamos dizer também que melhorou sua capacidade de gestio, ja que,
a partir desse projeto, puderam alcangar outras ajudas para o Nucleo Escolar de
Qaqachaka, como bolsas e outros projetos de desenvolvimento.

Em relagdo aos alunos em geral:

Foi permitido a eles sairem do colégio com o titulo de concluinte de uma
escola técnico-humanista, o que é uma base para uma carreira agricola. Aqueles que
optarem por continuar os estudos podem ingressar na universidade. Conseguiram,
por meio da UPE, um laboratério de experimentagio para que sua educagio seja
mais ativa e compreensivel.

Em relagio aos jovens:

O projeto realizou um trabalho-chave para os jovens lideres. Eles foram for-
mados como monitores produtivos e lideres em geral, o que lhes permitiu trabalhar
em atividades técnico-agricolas de forma organizada. Além disso, foram eles que
assumiram novos cargos, tanto locais como municipais e provinciais. Por exemplo,
um aluno chegou a ser deputado pela provincia de Avaroa.

Os jovens lideres formados pelo projeto sio atualmente os que promovem a
paz e o progresso do Ay/lu Mayor de Qaqachaka, numa mobiliza¢do conjunta tanto
dos Ayllus Laymis, Jukumanis (Potosi) e Qaqachakas (Oruro).

Maior auto-estima para toda a comunidade educacional

Toda a comunidade beneficiou-se com a valorizagio de sua cultura, isso per-
mitiu melhorar a comunica¢io entre todos e elevar a auto-estima dos habitantes de
Qaqachaka em geral. As autoridades referem-se a Qaqgachaka como um exemplo
de comunidade que superou as dificuldades da resignacio e conseguiu uma unidade
entre suas autoridades para novos projetos, chamando a atengdo do governo com
sua coragem e personalidade de superagio. Atualmente existem vérios projetos em
gestdo dirigidos para a consolidagio do processo de paz e desenvolvimento local
com repercussio em nivel regional.

204



Beneficios econbmicos sustentaveis para a escola e seus
membros

No aspecto econdmico, a escola viu-se muito beneficiada, porque a UPE per-
mite-lhe obter recursos e esses aumentam a cada dia, j4 que o nucleo escolar ¢é
também um centro de venda de seus produtos.

A partir do éxito desse projeto, outras entidades, e entre elas o governo e o
municipio, também ofereceram sua colaborag¢do econdmica para a continuidade ou
a execugdo de novos projetos.

Beneficios no aspecto da difusdo publica

A difusdo massiva da escola e de suas atividades permitiu atrair mais apoio a
outros programas de desenvolvimento para o setor, e uma maior valorizagio nacio-
nal e internacional dos ay//us Originarios Bolivianos.

Foram alcangados uma maior compreensio e um maior compromisso com Qa-
gachaka por parte das autoridades do governo em geral e do governo municipal.

Segundo os testemunhos coletados, a atitude das autoridades com Qaqa-
chaka era muito negativa. Consideravam que nio valia a pena investir tempo e
dinheiro na regido, jd que a guerra destruia tudo. Mas, por meio desse projeto e
de outros mais, mudou a imagem que se tinha desse ay//u, o qual passou a ser um
exemplo de gestdo e desenvolvimento. Assim, obtiveram-se convénios de colabora-
¢do, mudanga dos planos municipais para apoiar outras atividades complementares
4 UPE (ex.: compra de porcos), maior respeito pela organizagio origindria do ayl/u,
o estabelecimento da Subprefeitura Indigena, a idéia de reaplicar esse projeto em
outros ay/lus etc.

Mobilizacao de recursos diversos para Qagachaka

A partir do trabalho que a Cedpan (entre outros, o projeto UPE) realiza
na regido de Qaqachaka, em prol da pacificagdo dos ayl/us e da promogio de um
desenvolvimento educacional-agricola, vio ocorrendo mobiliza¢oes de outras fontes
de financiamento que desejam apoiar o setor.

Por uma parte, o governo oferece recursos para fazer um Plano Distrital de
Desenvolvimento Indigena (PDCR), projetando-se por meio dele outras formas de
cooperagio. Por outro lado, pessoas individuais (européias e/ou bolivianas) ja con-
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tribuem, seja com livros para a escola, seja com materiais de construgdo para fazer
salas e melhorar a biblioteca. Outras agéncias e embaixadas internacionais, além
da Fundagio W. K. Kellogg, comprometem-se a colaborar com outros aspectos:
a Embaixada do Japao doa material para captagio de dgua potivel, a Fundeso da
Espanha contribui com viveiros florestais e experimentagio de sementes, a Codespa
da Espanha oferece um projeto de fortalecimento institucional e implementagio de
microprojetos comunais. A ONG Quinoa, da Bélgica, faz contribui¢ées anuais tan-
to com recursos como com voluntdrios para implementar pequenos projetos comu-
nais. O PMA apéia com alimentos para trocar armas por alimentos e ferramentas
etc. O Mios Unidas deu seu apoio aos processos de formagio de lideres e aos de
regularizagdo dos limites de terras entre ay//us vizinhos.

Atualmente é uma regido atrativa e pacifica, preparada para que outras agén-
cias de desenvolvimento possam continuar realizando suas contribui¢des; por exem-
plo: Care (USA) possui um projeto de melhoria de irrigacdo, Visio Mundial con-
tribuiu com um internato para os 6rfios da guerra, GTZ (Alemanha) possui um
projeto educacional etc.

Mudanca de costumes de alimentacéo e desenvolvimento de novos
mercados locais

Antigamente, em Qaqachaka e suas comunidades préximas, ndo era costume
comer cotidianamente verduras; existia, do ponto de vista nutricional, um déficit de
vitaminas: s6 se alimentavam de batata, farinha de batata, favas e pouca carne (ja
que a carne era vendida). Atualmente as pessoas compram verduras, ovos e galinhas
na Unidade de Produgido Escolar, o que transformou positivamente a forma de a
familia alimentar-se.

No ambito comercial, todos estdo ganhando tempo e dinheiro. No passado, des-
locavam-se a feira dominical de Challapata para comprarem verdura e fruta; atualmen-
te possuem esse mercado mais préximo e compram o necessdrio na UPE do Nucleo
Escolar Qaqachaka, que se tornou um centro produtor e comercial de seus produtos.

Consolidacao do processo de paz, melhorando a qualidade de vida

Um dos resultados principais desse projeto foi buscar como fim dltimo uma
paz consolidada para os ay/lus vizinhos entre Qaqachakas-Laymis, Qaqgachakas-
Jukumanis. Esse resultado foi conseguido devido a todos os beneficios dos projetos
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realizados. O processo de paz foi refor¢ado por meio de encontros, conversas e reu-
nides entre as partes, os quais foram referendados por um compromisso do governo
para solucionar oficialmente o problema dos limites territoriais. A mobiliza¢do de
lideres jovens ajudou enormemente a construgio do ambiente de paz com uma
perspectiva de vida mais construtiva e menos belicosa.

Fortalecimento da equipe de Cedpan

A institui¢do também foi beneficiada tecnicamente por meio do projeto e das
assessorias que se ofereceram voluntariamente para ajudar em sua realiza¢io. Além
disso, ganhou-se a confianca das autoridades, dos habitantes, dos jovens, das agén-
cias internacionais e de diversas entidades do governo boliviano. A Cedpan vem
encarando atualmente o Programa Intersalar de Educagio Inovadora em uma drea
maior, que corresponde as provincias Avaroa, Pagador e Cabrera.
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Linguas

e Culturas
no Curriculo
Oculto

Ubaldo Gardea Carrillo*
Francisco Cardenal F.*

“[...] e Onordami comegou a fabricar seus macacos de barro. O de baixo, ao
A . < . . . ) z
vé-lo, disse: ‘Eu os farei mais bonitos’e os fez de terra canterosa, que é branca,
e mais altos; mas nio podia fazé-los se movimentarem. Foi ver como fazia o
seu irmdo mais novo e viu que lhes soprava na altura do coragio. Regressou
com seus macacos, soprou-os e eles comegaram a se mover. Mas o de cima os
havia soprado trés vezes e o de baixo ndo mais que uma, por isso os raldimuli
sdo de alma grande, carinhosos e de riso ficil e terno, e os yoli de alma peque-

na, propensos 4 mesquinhez e 4 avareza.”

Relato Raldmuli sobre a criagio dos homens

o principio do século passado, Antoni Ferrer Guardia, um professor

primario, autor do livro 4 Escola Livre, crendo firmemente que a escola

deveria abandonar tabus e velhas préticas alienantes e repressivas, ficou

nu na sala para falar sobre o corpo humano, parte da tematica de Cién-
cias Naturais. Para os alunos, deve ter sido inovador e impactante; os pais quase o
lincharam e ele teve que deixar a escola.

* Escola Técnica Secundaria n® 87 — Cruz Ralamuli-Municipio Gauchochi — Chihuahua — México.



O que aconteceria se alguém o fizesse hoje, um século depois? Atualmente
podemos fazer uso de videos, em que alguém, talvez um professor, aparece como
veio ao mundo. Que diferencas notamos ao ver esse mesmo professor em video ou
tazendo a demonstragio ao natural diante de seu grupo?

Depois de uma aula que chamamos Cuidado da alma, em que o tema princi-
pal da reflexdo foi sobre a masturbagio e a ejaculagdo noturna, ao entrar a professora
da aula seguinte, um aluno lhe perguntou: “Professora, vocé se masturba?” A profes-
sora apenas conseguiu deixar suas coisas e saiu pela porta, sem poder articular uma
palavra sequer, tomando um ar para que seu rosto perdesse o rubor.

Que diferenca notamos entre tratar um tema em sala ou fora de...?

Que atitudes, medos, valores ou antivalores induzimos consciente ou incons-
cientemente nos jovens?

O professor deve cultivar uma personalidade esquizéide, ser uma pessoa den-
tro da sala de aula e outra fora dela?

Ele deve, ao contririo, buscar consciéncia e congruéncia no que faz e diz em
qualquer lugar?

Conhecemos e somos conscientes da diferenca de atitudes diante da sexu-
alidade, do nosso corpo, da doenga, da alegria, da convivéncia etc., nas diferentes
culturas, e as sutilezas de sua expressio oral?

Tudo isso ndo faz parte dos curriculos explicitados na sala, mas a acompanha
dentro e fora dela e, na pritica, pode chegar mais ao coragdo e 4 mente dos alunos,
pode impactar muito mais em seu comportamento e em seu desenvolvimento.

Estamos sendo talvez mais cuidadosamente observados do que qualquer ou-
tro adulto, com exce¢do dos pais. E a maldi¢io do professor, ainda que fora da aula,
continuar ensinando?

O que acontece quando o professor diz que ¢ importante falar outras linguas
nacionais, mas ele mesmo nio o faz, ou o faz em sala de aula, mas nio com seus
filhos, em seu cotidiano?

O que acontece quando se fala da importancia das celebragdes ou das dangas
sagradas para a comunidade, mas quando elas acontecem, no participa ou o faz
como turista?

A educagio intercultural, diferentemente da educagio indigena, da ocidental
ou da indigenista, refere-se, sobretudo, a espacos e modos de convivéncia dentro e
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fora da classe, quando coexistem duas ou mais culturas. Portanto, ndo basta planejar
textos, técnicas de desenvolvimento curricular e/ ou dinimicas de ensino que com-
binem saberes e fazeres das diferentes culturas. Estamos falando de um processo de
ensino-aprendizagem-agio, no qual ¢é diluida a dicotomia oficial professor/aluno.

Nessa experiéncia de aprender juntos, e sem tirar a importincia dos modelos
de desenvolvimento curricular expostos, com alguns dos quais nos identificamos, jul-
gamos necessdrio compartilhar algumas idéias e reflexdes sobre vertentes e estraté-
gias educacionais que também estdo relacionadas com a gestdo, com a resolugio de
conflitos, com a convivéncia na comunidade educacional, com a congruéncia etc.

Referimo-nos aos temas:
* O uso das linguas dentro e fora da sala de aula;
* A problemaitica concreta da interculturalidade numa sociedade racista;

* A factibilidade de desenvolvimento de uma escola livre e de uma atitude
responsivel que ndo se baseie no medo diante da acumulag¢io ou perda de
pontos e aos castigos e/ou xingamentos da autoridade;

* A questdo da democracia entendida nio s6 como a possibilidade de eleger
representantes e participar por meio deles em uma estrutura criada, mas
também como possibilidade de apoderar-se e compartilhar, eleger ou con-
jugar estruturas sociais e educacionais diferentes;

* Como alcangar uma paz social e uma paz e uma alegria interiores que abar-
quem esse mundo, cheio de guerras sis, santas e justificiveis?
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Vertentes

Estratégias

Educacao Intercultural

educar para conhecer e compreender
aquele que é diferente;

educar para a tolerancia e a aceitagéo;
educar para conviver e atuar com

o diferente.

relacdo entre culturas;

equipes mistas de trabalho;

uso de idiomas diferentes;

valorizacao igualitaria de linguas e eventos;
trabalhos que precisem de
interdependéncia;

reflexdo conjunta.

Educacao para a Liberdade

educar para o respeito ao

direito alheio;’

educar para a responsabilidade;?
educar para a participagao.®

liberdade de comportamento,
vestimenta etc.;

reflexdo sobre conceitos (cuidado da
alma, formagéo civica e ética);
trabalhos de equipe em rede;
tratamento igualitario: permissoes,
resolucao de problemas etc.

Educacao para

a

Democracia

educar para ser criticos;

educar para ser autocriticos;
educar para expressar as proprias
opinides;

educar para ter iniciativa.

reunides conjuntas para a gestao
compartilhada;

aceitacdo de qualquer aluno em reunides
de professores;

julgamentos;

regulamento interno conjunto e aberto

a modifcacoes;

conhecimento da estrutura social

e de suas regras;

reflexdo conjunta.

Educacao

para

a Paz

educar para compartilhar;
educar para pensar em conjunto;
educar para compreender a
universalidade de nossas acgoes;
educar para a alegria.

aprender sobre a cultura Ralamuli
(Ke nirda, natemdami nisa, Ka nilika
nochasia etc.);

reflexdo conjunta.

' Conceito de respeito, ndo baseado em regras, principio de autoridade nem represséao, e sim na consciéncia,
no amor e na propria iniciativa. Ndo porque o outro € como eu quero que ele seja, mas porque é como ele
quer ser e também corresponde, respeitando a minha diferenca.

Responsabilidade néo so6 pelas proprias acdes e seus efeitos, mas também sobre as acbes emanadas do
coletivo e seus efeitos.

No sentido de poder atuar com aquele que é diferente.

~

w
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Referéncia a
Importancia

da Lingua na
Educacao

Ubaldo Gardea Carrillo*

lingua é uma das ferramentas para a construgdo do conhecimento; por
meio dela a socializagdo ¢ alcangada, para reunir dados pelo didlogo, co-
locagdo de hipdteses ante os demais; dai que a comprovagio do apren-
dido ¢ o que estamos fazendo na escola.

Ensino em mais de uma lingua: isso acontece na escola onde prestamos nosso
servi¢o. Existem pelo menos duas linguas maternas que so: ra/amuli e o espanhol, e
o ensino de uma terceira que é o inglés, devido a proximidade aos Estados Unidos
e porque muitas informagdes sdo encontradas nessa lingua.

Merecemos uma educagio mais igualitiria: todo mundo tem esse direito de
se educar enquanto ser humano, seja de forma escolarizada ou nio; deverdo existir
oportunidades da melhor maneira que convenha a cada individuo; se a educagio
faz-se pela via escolarizada, terd que considerar o ponto a seguir.

Respeito cultural na sala: porque somos diferentes e atuamos nessa mesma
maneira, deverd haver tolerincia para com o individuo que percebe o mundo de ou-
tra forma, assim, o desenvolvimento educacional ocorrerd em maior harmonia. Con-
ceitos que passam a fazer parte da cultura, abarcando paulatinamente tudo o que se
faga ou se deixe de fazer; é por isso que nessa escola hd respeito por essas questoes.

* Escola Técnica Secundaria n® 87 — Cruz Ralamuli-Municipio Gauchochi — Chihuahua — México.



Como trabalhador dessa escola, responsabilizo-me por compartilhar com vo-
cés como desenvolvemos o ensino em duas linguas.

Primeiro: o docente deverd ter um bom perfil; ¢ muito importante ter cons-
ciéncia do que se estd fazendo, onde e com quais companhias.

Segundo: o docente deve ser ao menos bilinglie para poder trabalhar com os
alunos, respeitando sua lingua materna dentro e fora da sala. Isso para que o aluno
saiba que nem ele nem sua lingua sdo menosprezados.

Além disso, o aluno tem direito a eqiiidade e a oportunidade, para que atue tran-
quilamente, sem limita¢do de emog¢des no momento de se expressar ante os demais.

Ha também uma necessidade de falar em ralimuli, espanhol ou outra lingua,
porque tem que haver comunicagio entre os que sdo ralimuli e os que nio o sio.

Isso nos obriga a ter trés disciplinas de idioma na escola, dadas para todos,
sendo eles de uma lingua ou de outra, colocando em pritica a democracia e a igual-
dade de oportunidades.

Quando esse estado ¢ alcang¢ado, ele é chamado de interculturalidade na con-
vivéncia de culturas diferentes.

As vantagens de se ensinar na lingua materna nos dd mais facilidade de
aprender, porque os conceitos sio melhor compreendidos; também se facilita a
aprendizagem de uma segunda lingua, jd que a estdo escutando constantemente na
sala de aula ou fora dela, onde o didlogo ocorre em ambas as linguas.

Ao haver compreensio, existe mais qualidade no préprio trabalho, gracas a
aquisi¢do de uma segunda lingua, jd que hd experiéncia de comparagio entre ambas
as gramaticas.

Acompanhamos de perto os alunos que jd manejam duas linguas; para eles ¢
ainda mais facil aprender uma terceira, que, no caso da nossa escola, é o inglés.

O aluno desenvolveu seus valores, aceitando a si mesmo e aos demais tal
como sio. Demonstra seguranga ao assumir para si mesmo quem ¢ e a capacidade
que possui, por meio da criagdo e da participagdo em sua prépria lingua, de forma
oral e escrita. O conhecimento de uma segunda e uma terceira lhes serve para me-
lhorar sua pritica lingiiistica.

Opinido pessoal: esse ¢ um trabalho que deve ser feito diariamente na escola,
eu gostaria de explicd-lo melhor; algum dia o farei, quando dominar melhor o es-
panhol ou quando conhecer o ponto de vista de vocés.
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A Educacao
Intercultural
Bilingle
na Reforma
Educacional
Boliviana | Lic. panio Yapu Condo*

multilingtiismo na Bolivia configura uma realidade rica e complexa

devido ao nimero de linguas, as cosmovisdes particulares que elas

representam, aos tipos de contato entre elas, as caracteristicas de de-

senvolvimento que cada uma teve segundo os graus de uso, conhe-
cimento e valorizagdo que delas tém os falantes. Atualmente, no pais, coexistem
mais de trinta povos ou nagdes nativas. As linguas desses povos sio usadas em
diversos ambitos, ainda que eles sejam restringidos, em maior ou menor grau,
devido 4 relagdo assimétrica entre elas e o castelhano, que ainda ¢ a lingua do-
minante no pais por diversos fatores econémicos, histéricos e politicos. Diante
dessa realidade sociolingiiistica e sociocultural, a educagdo boliviana propde-se a
responder as necessidades educacionais de todos esses povos.

* Vice-ministro de Educagéo da Bolivia.



Bases e fundamentos da EIB

Na Bolivia, foram tomados alguns aspectos importantes enquanto funda-
mentos que sustentam a aplica¢do de uma educagio pertinente, a qual responda as
necessidades das criangas de contextos multiculturais e plurilingiies. Esses aspectos
foram organizados em quatro grupos: fundamentos culturais, lingtiisticos, pedagé-
gicos e psicolégicos, em cujo ambito se aplica a Educagio Intercultural Bilingte.

Fundamentos culturais

A realidade cultural e lingtistica diversificada que caracteriza a Bolivia requer
que a educagio seja capaz de atender a esse desafio entendendo a cultura cotidiana
como o ponto de partida para a constru¢do de novos conhecimentos, de novas es-
tratégias, valorizacdes, atitudes, formas de convivéncia na comunidade educacional
e na sociedade em geral. Por isso, a crianca tem que conectar seus conhecimentos
prévios com novas informagdes, em um processo coerente de formagio. Nesse caso,
nio sé se valoriza o préprio, mas também se sistematiza e utiliza propositivamente a
cultura prépria para aprender-se acerca de outras culturas — do entorno ou distantes
no tempo e no espago —, apropriando-se dos elementos considerados necessérios
para a melhoria da qualidade de vida do povo a que se pertence.

A crianga reafirma sua identidade além de reconhecer, nos outros, diferentes
formas de ver o mundo e de encarar problemas de natureza diversa. Uma abor-
dagem cultural na educagdo permite ao educando sistematizar l6gicas, conceitos,
critérios de classificagdo, de valorizagio ética e estética, de organizagdo. Assim, sdo
geradas légicas de discussdo e complementaridade, antes que de oposigdo, que per-
mitem construir a interculturalidade.

Do ponto de vista cultural, a lingua materna desempenha um papel impor-
tante para formar e estabilizar a identidade individual da crianca e para formar
sua personalidade. Essa lingua é importante porque ¢ portadora dos conhecimentos
sociais e culturais do grupo sociocultural ao qual a crianga pertence. Enquanto que
a segunda lingua ¢é portadora dos conhecimentos de outras culturas e outros grupos
culturais com os quais se relaciona.

Fundamentos linguisticos

A estreita relagio que existe entre o desenvolvimento da linguagem e o de-
senvolvimento do pensamento exige, para que as aprendizagens sejam significativas,
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que se utilize a lingua mais conhecida e mais utilizada pelo aluno. Em contextos
multilingties, essa aprendizagem significativa s6 ¢ alcangada quando sdo reconhe-
cidas as particularidades lingiisticas dos alunos e da sociedade da qual participam.
Portanto, suas linguas sdo utilizadas como veiculos de educagio.

Dado o multilingtiismo mencionado, isso também requer a apropriagdo efeti-
va e eficiente de uma segunda lingua para que essa possa chegar também a ser usa-
da, junto com a primeira, como veiculo de educagio e constru¢io de conhecimentos
e nio s6 de comunicag¢do. Na Bolivia, isso significa, em geral, o desenvolvimento e
o uso de uma lingua nativa e a aprendizagem do castelhano como segunda lingua,
para tornar possivel uma educagio bilingiie que permita aos alunos desenvolver sua
formagdo sem enfrentar os obsticulos de uma educa¢io monolingiie, em uma lin-
gua que nio dominam e que geralmente produz altos niveis de fracasso escolar.

Fundamentos pedagogicos

As novas teorias educacionais, o reconhecimento da importéincia da diversidade
cultural e lingiistica da sociedade, o imenso volume de informagido que circula no
mundo e as diferentes necessidades de aprendizagem que distintos grupos expressam
no interior de cada sociedade requerem que o processo de aprendizagem volte-se para
obter compreensio e uso da informagdo para resolver problemas do mundo real.

Nas escolas deve-se trabalhar em torno de problemas do mundo, refletir cri-
ticamente sobre as diversas realidades que existem e relacionar a informagio que as
disciplinas proporcionam para assim expandir as possibilidades de desenvolvimento
cultural dos estudantes.

O ponto de partida, nesse 4mbito, é o de conceber a aprendizagem como um
desempenho ativo e autdnomo que os individuos realizam em seus espagos socio-
lingtiisticos e culturais. O significado que a realidade tem é construido por meio das
experiéncias dos sujeitos em contato com outros, mediados pela linguagem e basea-
dos em seus conhecimentos prévios. A experiéncia é um fundamento essencial para a
aprendizagem. Em tais condiges, o processo de aprendizagem deve ser configurado em
torno de experiéncias auténticas dos alunos e, portanto, deve estar contextualizado.

E necessirio desenvolver competéncias nos alunos para que eles construam
conhecimentos, estabelecam relagbes cooperativas e usem seus conhecimentos de
forma apropriada a situa¢ées de aprendizagem das quais participem. Nesse contexto,
¢ fundamental assumir como ponto de partida a influéncia da cultura na construgio
dos conhecimentos prévios, a configura¢io da identidade pessoal, as estruturas cog-
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nitivas dos educandos e a particularidade de cada etapa de desenvolvimento. Nesse
sentido, a Educagio Intercultural Bilingiie é coerente com uma proposta pedagégi-
ca dirigida para a formacio de alunos pensantes, reflexivos, criticos e com compe-
téncias para atuar num mundo diversificado.

Fundamentos psicoldgicos

Do ponto de vista psicoldgico, a lingua materna das criangas é o melhor meio
para o ensino e a aprendizagem, porque garante a possibilidade da expressio e da
compreensdo; além disso, permite que as criangas tenham processos abstratos de
reflexdo, impossiveis de se alcangar em uma lingua que ndo dominam.

Quando os alunos vivem em um contexto multilingiie, como o da Bolivia,
onde o castelhano ¢ a lingua que permite a comunicagio e a interagdo entre dife-
rentes culturas, as crian¢as devem aprender também essa lingua. Nesse processo de
aprendizagem, considera-se que as criangas que tém como lingua materna uma lin-
gua nativa devem aprender o castelhano com uma metodologia de segunda lingua,
para assegurar que a apropriagdo da mesma seja realizada em condi¢des favoraveis,
sendo para isso importante levar em conta contribui¢ées tedricas. Quanto a apren-
dizagem da segunda lingua, especificamente, os estudos realizados por Cummins,
por exemplo, demonstram que as estruturas da L1 e da L2' ndo estdo separadas em
compartimentos individuais, mas que a crianca bilingiie — ou a que se torna bilingtie
— tem uma estrutura subjacente comum, isto ¢, aspectos que sdo compartilhados
tanto pela L1 como pela L2, as quais por outro lado tém, é claro, elementos ou
aspectos (superficiais) que as diferenciam.

Os fundamentos teéricos descritos até aqui foram adotados pelos movimen-
tos sociais de diferentes organizacdes de base: a Confederacio Sindical Unica de
Trabalhadores Camponeses da Bolivia (CSUTCBC), a Confederagio de Indigenas
do Oriente Boliviano (Cidob), a Confederagio Nacional de Mestres da Educa-
¢io Rural da Bolivia (Conmerb), a Comissdo Episcopal de Educacio (CEE), a
Assembléia do Povo Guarani (APG), o centro Teko Guarani, e foram assumidos
pela Equipe Técnica de Apoio a Reforma Educacional (Etare), que formulou essas
demandas na Lei n° 1.565 da Reforma Educacional, na qual se adota a Educagio
Intercultural Bilingtie como parte da proposta de transformagio pedagdgica.

Outro antecedente que cabe mencionar é que, em janeiro de 1992 — em re-
conhecimento aos postulados citados, as propostas das diferentes organizacoes e

' L1 e L2 s&o siglas de Lingua 1 e Lingua 2. [N.T.]
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as experiéncias positivas desenvolvidas na EIB por diferentes institui¢des como o
PEIB - o governo supremo, mediante Decreto Supremo n° 23.036, oficializou a
Educagio Intercultural Bilingtie no sistema educacional boliviano.

Bases legais da educacao intercultural

Como resposta a diversificada realidade sociocultural e lingtiistica da Bolivia,
a interculturalidade foi colocada como o eixo da Reforma Educacional; assim, fo-
ram reconhecidas as diferentes formas de se ver e conceber o mundo e as necessi-
dades dos diversos grupos culturais que nio foram valorizados, mas sim excluidos e
discriminados historicamente, pelo sistema educacional.

A interculturalidade fundamenta-se legalmente no artigo 1°, inciso 5, da Lei
n° 1.565 da Reforma Educacional, promulgada em 7 de julho de 1994. Nela foi
estabelecido que, para a estruturagdo do sistema educativo nacional, em fungdo dos
interesses do pais, a educagio boliviana tem como uma de suas bases fundamentais “a
educacio intercultural e bilingiie, porque assume a heterogeneidade sociocultural do
pais em um ambiente de respeito entre todos os bolivianos, homens e mulheres”.

No artigo 2°, acerca dos fins da educagio boliviana, no inciso 4, proclama-se
que o fortalecimento da identidade nacional assume também a “enorme e diversifi-
cada riqueza multicultural e multirregional do pais”.

No Artigo 3° do Capitulo I, que trata dos Objetivos do Sistema Educativo, no
inciso 5, diz-se: “Construir um sistema educacional intercultural e participativo que
possibilite o acesso de todos os bolivianos a educagio, sem discriminagio alguma”.

O Capitulo 1V, que trata da Estrutura de Organizagio Curricular, no artigo
80, inciso 5, estabelece que os objetivos e as politicas da estrutura de organizagio
curricular contardo com mecanismos para a participagdo de diversos atores “na ge-
rag¢do, na gestdo e na avaliagdo do desenvolvimento curricular com enfoque comu-
nitdrio, intercultural, de género e interdisciplinar”.

Como se pode observar nas citagdes, o conceito de interculturalidade estd
associado a trés aspectos:

* a consciéncia da existéncia de uma realidade multicultural e a demanda por
reivindicar e revalorizar o préprio;

* a necessidade de estender os beneficios educacionais em termos de equida-

de social;
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* a utopia de se conseguir desenvolver uma sociedade mais democratica por
meio da promogdo dos mecanismos de participa¢io social em todos os ni-
veis do sistema educacional.

Nesse contexto, o Decreto Supremo Regulamentar n° 23.950 da Orga-

nizagdo Curricular, promulgado em 1° de fevereiro de 1995, ao longo de seus

artigos e incisos, aborda a interculturalidade como parte do curriculo sob quatro

dimensoes:

* COmO recurso e vantagem comparativa para promover um novo e harméni-
co desenvolvimento pessoal e social dos educandos;

* como concorréncia para o desenvolvimento humano em termos de solida-
riedade e equidade étnica, cultural e lingiistica;

* como conhecimento e compreensio da realidade multicultural e plurilingte

do pais;
* como tema associado ao ensino bilingiie.

No Projeto Curricular para o Nivel de Educa¢do Primdria, o conceito de

interculturalidade tem maiores alcances:

A proposta de realizar uma educagio intercultural exige um projeto curricular

que reconheca e valorize a diversidade social, cultural e lingiistica de nosso pais. A

interculturalidade como eixo da Reforma Educacional tem o propésito de gerar na

educagio boliviana um espago que promova relagdes sociais nas quais seja possivel:
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* estabelecer uma convivéncia social respeitosa entre as pessoas e 0s grupos
com caracteristicas culturais diferentes;

* escutar e conversar com flexibilidade e amplitude, num didlogo entre pes-
soas e grupos diversos;

* reconhecer como legitimos os conhecimentos e valores préprios de cada
regido ou grupo;
* reconhecer que o mundo nio ¢ homogéneo e que cada individuo e grupo

contribui para a diversidade da realidade;

* favorecer as relagées de valorizagio, respeito, compreensio e enriquecimen-
to mutuo entre diferentes pessoas e grupos;

* aceitar a existéncia de alguns conflitos entre diferentes grupos culturais,
com tolerancia e respeito;



* projetar a diversidade como um fator de enriquecimento da qualidade edu-
cativa, que surge por meio da possibilidade de intercambiar e aprender com
0s outros;

* gerar um compromisso social entre os diversos grupos sociais, culturais e ét-
nicos, dirigido para a construgio de uma sociedade justa, eqiitativa e aberta.

Além disso, propde-se a revisio das relagdes existentes no espaco educacio-
nal, colocando em pritica uma pedagogia que valorize e legitime os saberes dos
diversos grupos que compdem a sociedade boliviana, priorizando aqueles tradicio-
nalmente marginalizados.

A Reforma Educacional coloca a interculturalidade como um recurso capaz
de tornar evidentes e reforcar os saberes prévios dos diferentes sujeitos que entram
na escola. Isso quer dizer que aborda as disposi¢ées cognitivas dos sujeitos reconhe-
cendo que é gragas a esses saberes que seus comportamentos sdo legitimos. Por isso,
desenvolver a interculturalidade na escola significa trabalhar, compreender e tornar
explicita essa bagagem de conhecimentos. Sua anilise, complementagio e revisio
continua é parte do processo educacional.

Por isso, a Reforma Educacional postula uma educagio intercultural para to-
dos, visando a uma articulagdo mais equitativa e democritica entre todos os povos
que vivem na Bolivia. Tal articulac¢do serd realizada no dmbito do reconhecimento,
da valorizagio e da aceitagio positiva da diversidade cultural, de respeito as diferen-
tes culturas, as linguas, as maneiras de pensar e atuar. E serd construida necessaria-
mente na valorizagio, na legitimagio e no aproveitamento de conhecimentos, sabe-
res e experiéncias de todos os grupos culturais, assumindo que existird o conflito no
interior e no exterior dos grupos sociais, o que nio exclui a possibilidade de obter
acordos para uma melhor convivéncia.

A educagio intercultural também deve ser levada para além do local e das
fronteiras regionais e nacionais. Com base nas préprias raizes culturais, propicia-
se a apropriagdo critica de elementos e produtos culturais diversos que sdo patri-
moénio de diferentes grupos culturais de forma a contribuir, a partir da educagio,
para a melhoria das condigbes de vida de todos os bolivianos em nivel educativo,
social e econémico.

O desejivel, do ponto de vista da interculturalidade na educagio, é gerar o
intercimbio reciproco de saberes, conhecimentos, técnicas, artes, linguas etc., sem
discriminagdo alguma, traduzido na igualdade de oportunidades e possibilidades para
todos e que, por meio da educagio, desenvolva-se uma sociedade mais democritica.
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O que se propde com a educagio intercultural é o desenvolvimento de atitu-
des diferentes diante da diversidade e da heterogeneidade, o que ndo passa sé pelo
reconhecimento do outro, mas também pela aceitagdo e pelo respeito a diferenca
com o propésito de ir superando os conflitos permanentes que surgem a partir da
interagdo e da convivéncia de grupos culturais diferentes.

Propée-se também superar a tradigdo histérica das relagdes de exclusio, de-
sigualdade, opressdo e assimetria que se acentuaram desde a Colonia, que se con-
solidaram na Republica e ainda sdo vigentes em nivel social, cultural, lingiistico,
politico, religioso e sobretudo econémico.

A educacao bilinglie

Em resposta ao principio de aten¢do a diversidade sociolingtiistica da Bolivia,
e sob um enfoque intercultural, a Reforma Educacional estabelece a utilizagdo de
duas modalidades de uso da lingua nos processos de ensino e de aprendizagem: a
modalidade monolingtie e a bilingiie (art. 9°, Lei n° 1.565).

Na modalidade monolingiie, as criangas falantes do castelhano desenvolvem
sua escolaridade nessa lingua, e a partir dela desenvolvem competéncias e trabalham
contetidos que correspondem a seu contexto e a outras culturas do pais e do mun-
do. Essa modalidade ndo exclui a possibilidade de que as criangas aprendam uma
lingua nativa, preferencialmente a de maior uso na regido, para obter competéncias
comunicativas bdsicas.

Na modalidade bilingiie, as criancas falantes de linguas nativas aprendem e
desenvolvem suas aprendizagens ao longo de sua escolaridade em duas linguas: sua
lingua materna e o castelhano como segunda lingua. Por meio dessas linguas, incen-
tiva-se que as criangas aprendam e valorizem caracteristicas de sua prépria cultura
e de outras. Essa inovagio ¢ uma das mais importantes da Reforma Educacional,
ja que abre as portas as linguas e populagdes majoritirias do pais, historicamente
desvalorizadas e discriminadas pela postura castelhanizante e homogeneizante que
a educagdo boliviana teve durante décadas.

Dentro da modalidade bilingtie, opta-se pelo modelo de desenvolvimento e
manuten¢do promovido tanto pelo uso permanente da lingua materna dos alunos
como pelo castelhano como segunda lingua desde o inicio de sua escolaridade. Esse
modelo de educagio tem como meta que as criangas, ao conhecerem e desenvolve-
rem paralelamente duas linguas, sejam bem-sucedidas em ambas quando culminar
em sua formagio em nivel primario.
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A modalidade de educagio bilinglie no primeiro ciclo do nivel primdrio ini-
cia-se com o desenvolvimento da leitura e da escrita na lingua materna das criangas
e na comunicagdo oral em castelhano como segunda lingua.

Uma vez que as criangas avan¢am no desenvolvimento da linguagem es-
crita, em sua primeira lingua, e participam de situagdes de comunicac¢do oral
com certa espontaneidade, na segunda lingua, desenvolve-se a linguagem escrita
nessa lingua.

No segundo ciclo, continua-se trabalhando no desenvolvimento da lingua-
gem oral e escrita na lingua nativa e também em castelhano como segunda lingua,
em todas as dreas curriculares. A drea da linguagem nas linguas nativas conta com
moédulos escritos totalmente nessas linguas. Da mesma forma, para o castelhano
como segunda lingua, conta-se com um pacote de materiais escritos nessa lingua.
Nas outras dreas curriculares, os materiais sdo bilingties, com uma porcentagem que
vai de 25% em castelhano e 75% em lingua nativa, no inicio do ciclo, até alcangar
50% em cada lingua, ao finalizar o segundo ciclo.

No terceiro ciclo, segue-se trabalhando com materiais bilingiies e a porcenta-
gem dedicada a cada uma das linguas continua de maneira eqiitativa.

Na drea da linguagem, tanto o ensino da primeira como da segunda linguas
responde ao enfoque comunicativo e textual. Esse enfoque prioriza uma aprendi-
zagem em fun¢io de situacdes significativas, que favorecem a comunicagio com
sentido, por meio do uso de textos escritos ou oragdes de uso social.

Para se ter no futuro uma sociedade intercultural, ¢ bom ter em mente que o
desenvolvimento da educagio bilingiie nio é sinénimo de educagio intercultural, ja
que as pessoas podem ser bilingilies ou desenvolver na aula uma educagio bilingie,
mas nio serem interculturais. A interculturalidade tem a ver — mais que com o uso
de duas linguas na sala de aula — com as relagées entre as pessoas, com as atitudes
positivas e de respeito, as quais devem ser desenvolvidas na aula com as criangas, na
escola entre docentes, na comunidade com os pais de familia e no pais com toda a
populagido boliviana.

Optar por uma educagio intercultural para todos fez com que a Reforma
Educacional provocasse um salto qualitativo na educagio; isso significa transcen-
der toda a populagio boliviana para um mundo globalizado mais interdependente
e mais comunicativo. Portanto, na Bolivia, a educa¢do tem que ser intercultural e
bilingiie, comegando por todos aqueles bolivianos que chegam a idade escolar tendo
como lingua materna ou como idioma de uso predominante um idioma nativo.
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Desenvolvimento da Educacao Intercultural Bilinglie

A partir da implementagio da Reforma Educacional, a interculturalidade e o
ensino bilinglie concretizaram-se por meio de processos de formagio e capacitagio
de docentes com diferentes caracteristicas, pela elaboragdo de materiais educativos
para criangas e docentes e pelas atividades propostas nesses materiais, pela pratica
pedagédgica de aula e pelo relacionamento com as organiza¢des indigenas ou popu-
lares no ambito da Lei de Participagdo Popular.

No campo pedagogico em geral

¢ Alguns mestres melhoraram sua relagio com os alunos, ao promoverem a
recuperagio de sua voz e expressdo em lingua materna, sobre o que pensam
e sentem, sem temor de serem criticados ou discriminados;

* Outros se interessam em conhecer muito mais sobre a cultura das criangas
com as quais trabalham, em falar sua lingua materna para comunicar-se
com elas e com seus pais;

* Muitos mestres estdo aprendendo e/ou desenvolvendo a lingua materna das
criangas, tendo como professores seus proprios alunos. Essa atitude mostra
que o professor ndo ¢ o nico que sabe e ensina, que também as criangas
sabem e podem ensinar. Esses exemplos sio indicadores de que estdo sendo
modificadas nio somente as relagdes, mas também as atitudes de muitos
atores educacionais;

* Muitos mestres estio comegando a valorizar e reconhecer que os saberes e co-
nhecimentos desenvolvidos pelos povos nativos sio tao validos como os sabe-
res universais, e sdo trabalhados e sistematizados na sala de aula com o mesmo
interesse com que sdo abordados os outros. Por exemplo, propiciam espagos
para que os pais de familia e experss da comunidade ensinem aos meninos e as
meninas o que sabem sobre a medicina natural, a tecnologia agricola, a técnica
do tecido em tear, a forma de ler os indicadores naturais, a literatura oral etc.,
a partir das atividades que se propdem nos médulos de aprendizagem.

No campo da formacéo e da capacitacédo docentes

* Nos Institutos Normais Superiores, estio sendo formados docentes no enfoque
intercultural e na modalidade bilinglie com o novo Projeto Curricular Base;
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* Nesse mesmo espago, contamos com o apoio da cooperagio internacional,
a qual centra sua atengdo técnica para diversificar a formagio e fortalecer o
nivel pedagégico e administrativo dos INS;

* Por meio do Projeto Amazénico estd sendo apoiada a formagio de recursos
humanos destinados ao fortalecimento da EIB, especialmente nos povoa-
dos indigenas do oriente e da Amazonia;

* Estdo instalados e em funcionamento centros de formagio de bacharéis
pedagdgicos com caracteristicas particulares e pertencentes aos grupos so-
cioculturais de onde provém os estudantes.

No campo da elaboragcao de materiais
Materiais para o desenvolvimento da lingua nativa

* 16 médulos de aprendizagem para o primeiro ciclo do nivel primario (oito
de Linguagem e Comunicagio e oito de Matematica) nas trés linguas ma-
ternas nativas e que sio majoritirias no pais: aimara, guarani e quéchua;

* 15 médulos de aprendizagem para o segundo ciclo do nivel primdrio, ela-
borados por autores nacionais (cinco médulos de Linguagem e Comuni-
cagio, cinco de Matematica e cinco de Ciéncias da Vida). Os médulos da
area de Linguagem e Comunicagio sio monolingiies na lingua nativa (ai-
mara, quéchua e guarani) e os médulos das dreas de Matemitica e Ciéncias
da Vida sdo bilinglies (castelhano/lingua nativa). Desses foram elaborados
seis e os nove restantes estdo em processo de licitagio;

* Guias diddticos para o ensino da leitura e da escrita na lingua materna, seja
essa o castelhano ou uma lingua nativa;

* Documento de normalizagio das linguas guarani, quéchua e aimara. Nesses
documentos sdo apresentadas as normas ortograficas para a produgio escri-
ta das mencionadas linguas, escritas nas proprias linguas;

* Guias auto-instrutivos em lingua aimara, guarani e quéchua para os docen-
tes que falam uma dessas linguas e que estdo alfabetizados em castelhano,
para que aprendam a ler e escrever a lingua nativa que falam;

* Bibliotecas de aula com textos monolingiies escritos em linguas aimara,
guarani e quéchua com o propésito de proporcionar as criangas diversos
tipos de textos escritos nessas linguas nativas, assim como textos bilingiies
(castelhano e linguas nativas);
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* 150 titulos em castelhano, guarani, quéchua e aimara em processo de edi-
¢do. Da mesma forma, estdo sendo editadas versdes bilingiies em castelha-
no e numa lingua nativa.

Materiais para o desenvolvimento do castelhano como segunda lingua

* Um guia didatico de segundas linguas para o primeiro ciclo de nivel prima-
rio, que inclui orientagGes pedagégicas especificas para a L2;

* Um jogo de 40 laminas com seu respectivo guia que introduz orientagoes
didaticas para trabalhar a comunicagio oral, a partir das liminas, com alu-
nos que tenham diferentes niveis de bilingiiismo;

* seis livretos que facilitam o desenvolvimento da leitura e da escrita na L2;

* quatro cassetes com cangdes, contos, poemas, jogos de palavras, dramatiza-
¢oes, programas de radio etc.;

* Uma Antologia Literdria que inclui uma sele¢do de chistes, contos, adivi-
nhagoes, retabilas,® colmos, poemas etc.;

* Moédulos de aprendizagem do castelhano como L1;

* Os livros da biblioteca de sala de aula: que incluem contos, historietas, en-
ciclopédias, diciondrios, novelas curtas etc. em castelhano.

No campo da participacao popular

* Algumas autoridades educacionais estdo criando as condi¢des e os espagos
para a participagio dos pais de familia na tomada de decisées de cardter
educativo, permitindo que eles ingressem ndo apenas na escola, mas tam-
bém na sala de aula para ver o processo de aprendizagem de seus filhos,
para perguntar o que nido entendem e para sugerir o que consideram que
devem fazer ou aprender com eles;

* Como parte da estrutura de participagio popular, prevista na Lei n° 1.565,
foram formados quatro conselhos educacionais de povos nativos, os quais se
converteram em um motor propulsor da Educagio Intercultural Bilingtie;

2 Composicao popular em versos de oito silabas. [N.T.]. Cf. D’ALBUQUERQUE. A. T. Dicionario espanhol-por-
tugués. Belo Horizonte, Villa Rica, 1991.
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* Atualmente, na Bolivia, estd sendo apresentada uma nova estratégia educa-
cional que pretende fortalecer e consolidar o tema da Educagio Intercul-
tural Bilingiie no nivel primdrio, mas a0 mesmo tempo ampliar agdes nos
niveis inicial, secundario, alternativo e superior.

A esse respeito, a interculturalidade e a educagdo bilinglie nio s6 passam

por decisdes politicas e pela proposta de Reforma Educacional, mas também pela

compreensio e pela aceitagdo da populagio boliviana, que durante séculos viveu de

costas para essa realidade e que agora tem o espago e 0 momento para modificd-la.

Desafios da Reforma Educacional no campo da EIB

Para contar com uma Educagio Intercultural Bilinglie no pais é necessirio

fortalecer e desenvolver uma série de agdes, tanto pedagégicas como de cariter ad-

ministrativo, tanto nas escolas como em outros ambitos. Nesse sentido, os desafios

num futuro préximo sdo:

Formacgao e capacitagao docentes

* Operacionalizar a nogdo de interculturalidade, por meio de recomendagoes
e sugestdes praticas para o trabalho em sala de aula;

* Conseguir que os docentes modifiquem suas relagdes sociais na sala de aula
e suas atitudes de discriminagio, e contribuam para auto-afirmar a identi-
dade cultural dos meninos, das meninas e dos pais de familia em espagos e
instancias de didlogo intercultural;

* Aprofundar a modalidade bilinglie e o enfoque intercultural na formagio
docente;

* Fortalecer o trabalho da interculturalidade na sala de aula, nas escolas de
modalidade monolingtie e bilingtie, desde o nivel inicial. Por outro lado,
definir alinhamentos que orientem sua pratica na sociedade em geral;

* Capacitar os docentes em exercicio na modalidade de observagio de aulas
multisseriadas com o componente de EIB e elaborar documentos e mate-
riais de apoio para sua observagio;

* Continuar com a formagio de recursos humanos indigenas na modalidade
bilinglie ¢ monolingiie, tanto nos INS como no Bacharelado Humanisti-
co-Pedagégico, por meio de incentivos e oferecendo bolsas a estudantes
indigenas das terras altas e baixas da Bolivia;
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* Capacitar diretores de nucleo, diretores distritais, técnicos departamentais,
distritais e técnicos nacionais na questio da EIB e na gestio educativa
intercultural;

* Promover o ensino de linguas nativas, como segunda lingua, as criangas
monolingiies e falantes de castelhano, iniciando essa tarefa com a elabora-
¢do de materiais em lingua nativa para seu ensino como L2 e capacitando
os docentes no manejo de uma lingua nativa;

* Contar com uma politica de capacitagio permanente dos docentes em
exercicio, em educagio bilingiie e no uso oral e escrito das linguas nativas;

* Capacitar as juntas escolares e as juntas de nucleo e de distrito em leitura e
produgio de textos em linguas nativas.

Producéao de materiais
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* Continuar promovendo a produgio de textos escritos em linguas nativas
por meio de concursos literdrios, dos quais participe a comunidade em ge-
ral, desde criancgas até avés;

* Fortalecer e incentivar nos estudantes dos INS-EIB a produgio de teses,
projetos de sala de aula e monografias em lingua nativa e sua defesa na
mesma lingua;

* Apoiar e fortalecer as experiéncias de produgdo de variados tipos de textos
do Programa de Leitura e Producdo de Textos em Linguas Nativas e do
Projeto Amazoénico EIB, com a participa¢do da comunidade e promovendo
a equidade de género;

* Incrementar as bibliotecas de sala de aula e os centros de recursos pedagé-
gicos com textos escritos em linguas nativas, particularmente sobre temas
que ainda nio foram abordados nesses idiomas, por exemplo: os temas de
saude e sexualidade, de cuidados com o meio ambiente ou textos sobre
desenvolvimento tecnoldgico etc.;

* Realizar novas pesquisas sobre os saberes culturais e os conhecimentos dos
diferentes povos nativos particularmente sobre a religiosidade, a matemati-
ca e outras dreas, de maneira que sirvam de insumo para a elabora¢io dos
materiais destinados aos diferentes niveis educacionais;

* Trabalhar a histéria e os conhecimentos dos povos nativos nos diferentes
materiais que a reforma educacional produz.



No campo institucional

* Concretizar os convénios binacionais firmados entre Peru/Bolivia e Para-
guai/Bolivia relativos & questdo de EIB nos diferentes pontos propostos,
jd que esses paises compartilham caracteristicas lingtisticas e culturais
comuns;

* Gerar maior intercimbio com Ministérios de Educagio de outros paises
como Argentina, Brasil, Guatemala, México etc., onde sio desenvolvidas
experiéncias similares;

* Coadjuvar a implementagio de politicas linguisticas para o uso das linguas
nativas nos espagos escolares, publicos e privados;

* Consolidar experiéncias-piloto de EIB em dreas urbanas e generalizi-las na
medida do possivel a todo o sistema nacional, tal como estabelece a lei;

* Aprofundar a relagio com os Cepos-Minedu e ampliar essa relagio com
as confederagdes de mestres rurais, urbanos e institucionais afins ao campo
educacional e que estejam tratando da questdo da EIB.

Difusao da EIB

* Implementar uma campanha de difusio de experiéncias de EIB para de-
monstrar os beneficios da mesma;

* Informar permanentemente sobre o desenvolvimento da educagio bilingie
e da educagio intercultural em castelhano e nas linguas nativas pelos meios
de comunicacio oral, escrito e visual;

* Difundir a informagio que surja do sistema de acompanhamento em sala

de aula e dos INS;
* Criar um centro de documentag¢io nacional sobre culturas nativas, intercul-

turalidade e bilingtismo;

* Difundir os resultados dos projetos educacionais de nucleo (PEN), de
projeto indigena (PEI), Prome e de outros que incidem na qualidade
educativa;

* Produzir material de difusdo e sensibilizagdio muito acessivel para as co-
munidades e as organizagdes rurais, e outros sobre as formas de se apoiar a
EIB nas casas e nas préprias organizagoes.
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No ambito administrativo

* Organizar equipes multidisciplinares nos departamentos e distritos para o
desenvolvimento da EIB e conformar equipes técnicas bilingiies em cada
distrito dos povos nativos;

* Atualizar a informacio estatistica de unidades educacionais bilingiies do
SIE para a correta atribui¢do de estimulos e distribui¢do de materiais, entre
outros;

* Continuar outorgando incentivos a mestres que trabalham com a modali-
dade bilinglie com prévia defini¢do de critérios de continuidade;

* Contratar consultores e assistentes técnicos da Unidade de Desenvolvi-
mento Docente com manejo de alguma lingua nativa, dependendo da zona
de agio;

* Fazer com que as escolas das cidades e dos povos recebam as criangas que
chegam de escolas bilingties das comunidades, sem terem a necessidade de
submeté-las a exames que sé procuram avaliar os conteidos que aprende-
ram em suas escolas, sem reconhecer e valorizar os conhecimentos préprios
de seu meio e de sua cultura, ou que se restringem a avaliar o dominio do
castelhano como se fosse sua primeira lingua, sem reconhecerem a compe-
téncia linglistica que tém em sua lingua materna;

* Definir critérios de atribui¢do de docentes e cargos administrativos ou téc-
nicos coerentes com a realidade sociolingtiistica e sociocultural das regides.
Além disso, assegurar sua permanéncia minima por trés anos ou até que
completem a educagdo das criangas durante um ciclo completo.

No nivel da participacéo social

* Manter uma rela¢io positiva, criativa e respeitosa com as organiza¢oes dos
povos nativos para avangar no desenvolvimento da educagio bilingtie e da
educacio intercultural;

* Existem algumas autoridades educacionais que ainda nio compreendem
o desafio que implica o desenvolvimento da interculturalidade, nio modi-
ficam suas relagdes assimétricas com os pais de familia, tampouco com as
juntas escolares, de nucleo ou distritais;
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* Estabelecer nexos e coordenagio do trabalho em sala com os pais de fami-
lia, devido ao fato de que muitos ainda nio compreendem a importincia de
sua interven¢do na educagio de seus filhos.

Para concluir, considero que é fundamental continuar com a discussio desse
tema e proporcionar o desenvolvimento do mesmo. Espero que as idéias expostas
conduzam a discussdes que serdo geradas nesse semindrio tio importante e consti-
tuam-se como uma mensagem intercultural para nossos paises, ou seja, que se possa
discutir, discordar, contradizer e, ao final, negociar para construir-se uma educagio
que valorize a qualidade e a igualdade com pertinéncia cultural.
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Experiéncia

de Ensino-
Aprendizagem
Bilingle e
Intercultural na
/ona Rural de
Furcy, Haitl | pavid buwyn®

comunidade de aprendizagem de Furcy encontra-se num pais muito

especial do Caribe: no Haiti, o mais pobre da América. Vive-se um

mosaico de redes de valores superpostos (religiosos, politicos, sociais e

lingiiisticos). Os haitianos, povo novo, de 200 anos de existéncia, nasce-
ram da importagio de populagdes africanas, as quais, por meio de mais de 250 anos
de escravidio violenta, tiveram sua cultura totalmente dizimada. O fendémeno do
marronage, resultado da histéria colonial e nacional, é uma pritica comum de escape
diante das responsabilidades que afeta toda a estrutura hierdrquica das institui¢oes
e resulta numa desorganiza¢io da comunica¢io e numa indeterminagdo semidtica.
Essa ¢ uma realidade que todo projeto deve tomar em consideragio. Para funcionar
em sociedade, todos devemos estar de acordo sobre os simbolos culturais que com-
poem nossa identidade. A busca da identidade cristaliza-se no uso de dois idiomas,
o francés e a consecug¢io do creole.

Que valores veiculam esses idiomas: uma cultura nacional ou francéfona?
Que saber, saber-fazer e saber-estar devem transmitir esses idiomas? Como dividir
o papel de cada idioma?

* Agéncia Universitaria da Francofonia.



Primeiro, falaremos sobre a situa¢do sociolingiiistica e socioeducativa do
Haiti. Numa segunda parte, analisaremos a experiéncia da Comunidade de apren-
dizagem de Furcy, desenvolvida em conjunto com a Universidade Quisqueya, a
Fundagio W. K. Kellogg ¢ a Agéncia Universitiria da Francofonia; finalmente,
apresentaremos as acoes da Agéncia Universitdria da Francofonia na drea da edu-
ca¢do bilingiie e intercultural.

Situacao sociolingiiistica e socioeducativa

Para compreender a problemaitica particular do ensino bilingiie e intercul-
tural em Furcy, temos que conhecer a situagdo sociolingtistica e socioeducativa
do pais. O Haiti é muito diferente do restante dos paises da América Latina, por
seu passado histérico com os franceses, por sua posigdo insular, por seus idiomas
e populagdes.

Alfabetizacao e creole

Ha 55% de analfabetismo, ao qual devemos agregar o fenémeno dos semi-
analfabetos. A alfabetizagio ¢é realizada em creole, idioma novo que nio tem tradi-
¢do de escrita. Ndo se encontra tio facilmente um livro escrito em creole, salvo os
de texto religioso. Além disso, nos manuais escolares ainda falta padronizagio. O
creole nasceu a partir do intercimbio lingiistico entre os escravos de vdrias tribos
africanas e seus senhores franceses. Esse idioma é o idioma verniculo de toda a
populagio.

Em 1979, o creole foi oficialmente introduzido como idioma-objeto no pro-
grama de educagdo nacional. Em 1982, com a reforma Bernard, transformou-se em
idioma-ferramenta (ensina-se a todos os sujeitos académicos nesse idioma) nos dois
primeiros ciclos de ensino fundamental (ou seja, para o primdrio). Essa reforma foi
muito mal interpretada por familias e professores, devido a falhas de comunicagio e
informagio. Vinte anos depois, todos reconhecem que o creole é uma necessidade
para o desenvolvimento lingiiistico e cultural do povo haitiano. Em 1986, o creole
torna-se o idioma co-oficial e co-nacional com o francés. Hoje, mesmo que o creole
ainda precise de padronizagio, ¢ um idioma aceito e falado por todos os haitianos.
Nio obstante, certos prejuizos ainda acompanham o creole: o mais importante é a
idéia de que o creole nio pode desenvolver um discurso cientifico e ndo permite a
promogio social.
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Francés e bilinglismo

Para responder as exigéncias da escolariza¢io universal, seria preciso incremen-
tar o numero de escolas e professores. Isso foi feito com tanto azar que deixou de lado
a qualidade do ensino e as infra-estruturas escolares. O francés, idioma das elites e de
ascensdo social, fixou-se num ensino estereotipado segundo modelo do século XVIII.
Hoje, os dois idiomas sofrem com o baixo nivel académico e profissional dos profes-
sores, € muitas pessoas mesclam os dois idiomas (no rédio, na televisio, na escola).
Falando do iletrismo, Yves Déjean dizia que o Haiti contava com somente 20% de
bilingties (5% de verdadeiros — que separam os dois sistemas — e 15% de mesolectales,
ou seja, de falantes de um creole afrancesado ou um francés creolizado).

O ensino dos idiomas na escola e sua utilizagio formal é afetada pelo pro-
blema de caréncia de supervisio e dire¢do do sistema educativo. Inicialmente, o
sistema de educagio bilingiie escolhido foi um sistema de bilingliismo transicional:
os dois primeiros anos sio feitos apenas em creole, os quatro seguintes em creole e
francés e, os trés seguintes apenas em francés; o ensino médio e as universidades sio
teitos em francés. Contudo, agora o creole é mais e mais utilizado nos exames dos
niveis superiores. Esse ano, por exemplo, os exames do nono grau e de bacharelado
e licenciatura de literatura haitiana podem ocorrer em creole.

Essa pritica que difere da norma gera problema na metodologia, nos critérios
de avaliagdo e na regula¢do. O deixar fazer na politica lingiistica e educacional deter-
mina que agora 80% das escolas sejam privadas, as quais contém o pior e o melhor,
gerando também o fendmeno das Ecoles borlettes, cujos objetivos sio apenas lucrati-
vos. Ddo um ensino de baixa qualidade por meio da sele¢do de mestres sem nenhu-
ma qualificagdo profissional. Essas escolas encontram-se tanto nas grandes cidades
como nos povoados, com estruturas muito simples: casas de tijolo ou de madeira,
alguns bancos e um quadro-negro. Os professores nio sio capazes de dar suas aulas
no idioma do programa. Podemos acrescentar que, na maioria das vezes, nio hi ade-
quagio entre os conteidos, os manuais escolares e os objetivos do programa oficial.

O ensino do francés e do creole' em Furcy

Logo descreveremos a experiéncia que atualmente se desenvolve em Furcy,
uma zona rural e residéncia de verdo para os grandes proprietdrios de Porto Principe,
em conjunto com os diferentes partners no cluster de Furcy. Como dissemos antes, o

' O creole é um idioma novo, sem tradicao de escrita, falado pela populagdo do Haiti. Ver mais informacdes
ao longo deste capitulo. [N.T.]
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francés ainda tem um prestigio muito importante, por isso nio foi surpreendente que
a Sra. Saint Natus, diretora do programa UniQ-Kellogg/Education, procurasse por
nossa colaboragio, porque segundo a avaliagio dirigida por Pierre Michel Laguerre,
diretor da diregdo de curriculo e qualidade do Ministério da Educagio Nacional, os
pais e as mies da comunidade queriam que seus filhos aprendessem o francés.

Contexto

Furcy, desenvolvendo uma estratégia de parceria de projeto integrado por
meio do conceito de comunidade de aprendizagem, estava pronto para implementar o
programa educativo na drea especifica de aprendizagem dos idiomas.

Ha trés partes contextuais essenciais no desenvolvimento da zona:

* uma parte de desenvolvimento da agricultura (por meio de um dispositivo
de seguimento e capacitag¢io);

* uma parte de desenvolvimento comunitirio e cidaddo e da participagio
(pela implicagdo do Casec — prefeitura —, do CAD, Comité d’Appui au

Deéveloppement, composta pelos lideres dos grupos de interesse);

* uma parte de desenvolvimento educacional, com o apoio dado a escola-pi-
loto e aos doze satélites da zona rural de Furcy.

Programa de ensino bilingle e intercultural

Com a implica¢do de universitirios e estudantes da Faculdade de Ciéncias
da Educagio da Universidad de Quisqueya e sob a supervisio da inspe¢io departa-
mental educacional, o apoio educacional consagra-se em trés dreas:

* desenvolvimento do pré-escolar;
* programa de/para alunos fora da idade adequada a escolarizagio (surdgés);
* desenvolvimentos dos dois primeiros ciclos do primdrio.

O programa do primério interessa mais porque ¢ o coragio do programa
oficial de educagio bilingtie. Cinco orientagdes o sustentam:

* trabalho de conscientizagio e motiva¢do da comunidade (pais, mestres e
alunos) para a educagio bésica;

* diregdo e formagio dos professores;
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* desenvolvimento da vida social e cultural na escola;
* desenvolvimento de material pedagdgico;

* apoio ao desenvolvimento da infra-estrutura escolar (méveis, imével, bi-
blioteca).

Na escola-piloto de Furcy, a organizagio da equipe de apoio pedagdgico es-
trutura-se principalmente da seguinte forma:

* um especialista em didatica dos idiomas (AUF/UniQ);

* um conselheiro pedagégico para o francés (AUF/Kellog);
* um conselheiro pedagégico para o creole (AUF/Kellog);
* dois mediadores do livro (AUF);

* um coordenador para o programa surdgés (Unicef);

* um assistente da diregdo da escola (Kellog)

* um formador em ciéncias experimentais (AUF-Defi)

* um professor de musica e de esporte (UniQ/Kellog)

* um diretor e treze mestres do Menjs.

Temos que observar que o apoio em recursos humanos é consideravel para
manter uma continuidade administrativa e pedagégica minima na escola-piloto.
Essa equipe intervém nas doze escolas-satélite de maneira pontual, em quatro tipos
de acdes:

* na selecdo e na harmonizagio do puiblico nas aulas;

* na formagdo continua e na continuidade pedagégica (método ativo em ci-
éncias experimentais, biblioteconomia e intervengdo cultural, interpretagio
curricular em francés do ministério, utilizagio dos manuais, seqiiéncias pe-
dagégicas, expressdo oral em francés);

* nas bolsas de formagio universitiria desenvolvidas especialmente para o
francés (oferecidas para os niveis de LF (Delf/Dalf) e didética do franceés,
lingua estrangeira, com cursos a distincia oferecidos pela Universidade de
Rouen em cooperagio com a universidade do Estado do Haiti);

* na concepgio de material pedagégico adaptado (o manual Gnico para o
primeiro ano, médulos sobre os direitos das criangas, experimentagido dos
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manuais existentes para os anos seguintes e concep¢io de guias de utiliza-
¢do adaptados para os mestres).

Resultados e perspectivas

Essa estratégia de pesquisa-agdo-capacitagdo, desenvolvida durante os dois
ultimos anos, deu resultados concretos e orientagdes para os anos vindouros.

Teremos que desenvolver um médulo de aperfeicoamento em creole para
os mestres e de diddtica do creole com termos de referéncia claramente definidos.
Com a falta de padronizagio para o discurso pedagdgico, os mestres enfrentam
problemas de expressio. Por exemplo, com os guias e o manual tnico desenvolvi-
dos, a aprendizagem do aluno é detida por uma pedagogia frontal e teérica porque
o mestre nio ¢ capaz de reformular os dados da ferramenta proposta e atua como
um repetidor.

Em francés, devemos implementar a pedagogia interlingual e a expressio
oral. Por isso, devemos dar-lhes a ferramenta audiovisual necessdria. Nossa a¢io
precisa reforgar o creole escrito por meio de sua aproximagio com o idioma es-
trangeiro, ndo tanto nos contetdos das licdes, mas sim na metodologia empregada
(a comunicativa e a cognitiva). Efetivamente, o francés nio pode ser ensinado
como um idioma materno, em um lugar como Furcy, zona rural onde nio hd
muito contato com a cultura francéfona nem com a cultura nacional de expressio
francéfona.

O programa também deve capacitar os mestres nos cinco anos vindouros
com a continuidade: observagoes de aulas, oficinas de intercimbio pedagégico e
avaliagbes para dar a escola-piloto a capacidade de transformar-se em uma Ecole

Fondamentale d’Aplication et Centre D’appui Pedagégica (Efacap) para a regido.

De um ponto de vista positivo, jd percebemos melhorias essenciais na esco-
la-piloto: maior disciplina, participagdo de mestres, alunos e pais na vida escolar,
melhores resultados escolares dos alunos e aumento da valorizagio pessoal.

Acoes de pesquisa promovidas pela Agéncia Universitaria
da Francofonia
Para dar continuidade a essa comunicagdo, faremos uma retomada das a¢bes

da Agéncia Universitiria da Francofonia, em relagdo ao desenvolvimento da pesquisa
cientifica sobre plurilingtiismo, diversidade cultural e desenvolvimento sustentével.
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Cooperacéao universitaria

A Agéncia Universitdria da Francofonia apéia as universidades-membro do
Caribe e da francofonia, desenvolvendo intercimbios Sul-Norte/Norte-Sul para a
supera¢do da pesquisa universitdria, para a transferéncia de competéncias e a difusio
cientifica em francés, mediante a mobiliza¢io universitiria e o desenvolvimento de
capacitagdes a distincia por meio de seus oito programas temdticos. Nossa institui-
¢do é muito importante para um pais como o Haiti, onde as estruturas universitarias
sofrem atraso em todos os niveis, a maioria das universidades nio tém mestrado e
padecem para concluir os programas de licenciatura por falta de recursos.

No ambito do programa 1, Francofonia, multilingiiismo e lingua francesa,
a Agéncia apdia grupos de pesquisa nas diferentes dreas da lingtistica. Estamos
agora construindo um grupo em dindmica sociolingiiistica no Caribe, com a Univer-
sidade de Rouen (Franga), a Universidade de LLa Habana (Cuba) e a Universidade
Quisqueya (Haiti). No Programa 6 de apoio a cooperagio universitiria, estamos
trabalhando num projeto de concep¢io de diciondrio bilingiie com as universida-
des de Indiana (EUA), Quisqueya (Haiti) e Laval (Canadd). Outra cooperagio
estd sendo iniciada com o Instituto de Pesquisa e Desenvolvimento da Franca:
trata-se de uma oficina de reflexdo e de pesquisa sobre o ensino do francés e do
creole no espago americano-caribenho com a Universidade Antilles Guyane e a

Universidade do Estado do Haiti.

Para o desenvolvimento da comunidade de Furcy, seria interessante iniciar
pesquisas em antropologia social e em psicopedagogia para conhecer melhor a pro-
blemitica da neurose cultural e social dos membros da comunidade.

Cooperacéo institucional

A agéncia trabalha em conjunto com o Ministério da Educagio do Haiti, para
a aplicagdo do curriculo oficial com seu apoio técnico, para desenvolver pesquisas-
agdes sobre o ensino bilinglie creole/francés e mais especialmente com o projeto
aulas bilingtes, aulas de francés reforgado, formagio de formadores, do Programa 8.

Para terminar, a Agéncia Universitiria da Francofonia, na légica de coope-
ragdo por um desenvolvimento sustentdvel, trabalha em conjunto com as organi-
zagdes internacionais, os governos e as universidades, para desenvolver pesquisas e
pesquisas-a¢oes para o planejamento, a cooperagdo e o co-financiamento na trans-
paréncia financeira.
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Conclusao

No coléquio co-organizado em marco passado por AUF, Uniq e Menjs, um
representante no Ministério da Educagio dizia que o francés é parte do patrimonio
cultural do Haiti. No Haiti, pais-membro da francofonia, o acesso ao saber univer-
sitario ¢ feito por meio do francés, ou seja, o idioma francés é sempre um elemento
de discriminagdo social. Efetivamente, a transi¢io de um sistema de escolariza¢do
elitista para outro de escolarizagdo universal nio resolveu o problema da diglossia.
Os discursos epilingtisticos no Haiti tém uma importincia muito grande nos de-
bates nacionais e sdo sempre muito passionais. Estamos longe de uma resolugio do
conflito lingtistico, ou melhor, do funcionamento digléssico da sociedade haitiana,
nio no sentido de Ferguson, mas no sentido da escola de sociolingiiistica catala
e occitana, ou seja, a situagdo de diglossia é mével, evolutiva, cambiante e ndo-
fixa. Move-se num continuum. A diglossia afeta as representacdes e atitudes para
os idiomas em presenga. Com a auséncia de uma politica lingiistica ativa, o desen-
volvimento educacional e cultural sempre foi freado. O creole e o francés no Haiti
devem transmitir os valores e as particularidades nacionais, quando nio regionais.
A francofonia d4 ao francés uma dinimica polindmica e um funcionamento pluri-
cultural. Nesse sentido, pode ser um vetor da diversidade cultural e também de sua
abertura para o mundo. O creole e o Caribe imagindrio participam da polifonia das
culturas neste tempo de globalizagio.
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Escola Secundaria
Intercultural
Bilingue

Emiliano Zapata

Alonso Mendez Guzman*

escola secunddria particular intercultural bilingtie Emiliano Zapata nas-

ceu no més de setembro de 1995, a partir da gestdo feita por um grupo

de principais (anciées) da comunidade de Guaquitepec, a mestra Gua-

dalupe Conover de Escobedo, presidente do Patronato de Pré-Edu-
cagdo Mexicana A. C., quando ela visitou casualmente Guaquitepec. Os ancides
disseram que queriam uma escola secunddria para seus filhos que, tendo terminado
a educagdo primdria, também tivessem a possibilidade de continuar seus estudos.
Mas queriam uma escola que lhes ensinasse coisas que servissem para a vida, que
lhes ensinasse os conhecimentos modernos, mas que também lhes ensinasse os co-
nhecimentos e saberes tradicionais da comunidade. Dessa maneira seria fortalecida
a identidade cultural dos estudantes; caso contririo, a escola estaria contribuindo
para a desvinculagdo dos alunos de seus valores culturais.

Da mesma forma, propunham que a escola lhes ensinasse a trabalhar a ter-
ra com técnicas novas e adequadas para melhorar a produgio, pois isso ajudaria a
melhorar as condi¢des de vida das familias tseltales da regido. A mestra Guadalupe
buscou apoio e levou adiante a fundagio da escola secundaria.

* Coordenador da escola secundaria intercultural bilingue Emiliano Zapata.



No més de setembro de 1995, comecou-se a trabalhar, incorporando o pro-
jeto a SEP, e no més de outubro do mesmo ano obteve-se o reconhecimento oficial
por parte da Secretaria de Educagio Publica do Estado de Chiapas, como escola
particular, iniciando-se com 50 alunos e quatro mestres ladinos' com estudos de
nivel profissional. Como os mestres nio falavam a lingua tseltal, foram contratados
dois tseltales da comunidade, com formagio secunddria, como tradutores das aulas.

No segundo ano, ou seja, no ciclo escolar de 1996/1997, foram retirados dois
professores ladinos e entraram dois indigenas para trabalhar na escola secundaria
como educadores. Apenas um dos professores ladinos permaneceu meio ano como
assessor da equipe de mestres indigenas, os quais tinham estudos secunddrios e
bacharelado, sendo que apenas um deles tinha licenciatura. Era um grande desafio,
porque nenhuma escola de nivel secunddrio podia funcionar com mestres que nio
tivessem estudos em nivel profissional, mas com orgulho posso dizer que nossa es-
cola funcionou muito bem: aprendemos juntos, aprenderam nossos alunos e apren-
demos nds, os mestres, e desde entdo comegamos a formar uma equipe de trabalho
como educadores, algo que as escolas oficiais ndo tém. Passaram-se oito anos, de-
mos muitos passos firmes, fizemos adequagdes ao curriculo da SEP de acordo com
as necessidades das familias dessa regido e dos alunos.

Todos temos em mente que devemos construir e desenvolver um Plano de
Estudos Intercultural e Bilingtie, mas a partir da prética, porque na pritica sio obti-
dos melhores resultados; além disso, envolvendo os pais de familia e a comunidade,
tudo é muito melhor.

Os primeiros objetivos da escola secundaria:

1) A recuperagio e a apreciagio dos estudantes sobre o valor de sua identi-
dade cultural, expressa no fortalecimento do uso de seu préprio idioma,
de seus costumes, de suas formas de organiza¢io e de suas praticas co-
munitarias;

2) A construgio de lagos de unido entre a escola, as familias dos estudantes
e a comunidade, que participaram, por meio de situagdes educacionais
concretamente planejadas, do processo de revaloriza¢io de sua identidade
cultural diante do mundo moderno;

3) Um objetivo paralelo foi a afirmagdo da identidade nacional por meio de
um conhecimento adequado do idioma espanhol e da moderna cultura

' Ladino designa o mestico que s6 fala a lingua espanhola. Cf. Diccionario de la lengua espafola. Real Aca-
demia Espanola. 21. ed. Madri, Espasa Calpe, 1992. [N.T.]
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mexicana; esse objetivo foi medido pelo cumprimento dos requisitos do
programa educacional.

Depois de oito anos, os primeiros objetivos foram modificados, mas o espirito
central nio mudou. Atualmente, o objetivo geral do projeto de desenvolvimento
impulsionado pelo Patronato Pré-Educagio Mexicana A. C. na regido de Guaqui-
tepec é:

* formar recursos humanos locais, como agentes de transformacdo de suas
comunidades;

* formar promotores da seguranca alimentar de nivel familiar.

Esses dois objetivos correspondem a escola secunddria; no que diz respeito ao
bacharelado, sdo propostos outros objetivos particulares que nido mencionarei aqui.

Localizacao geografica

A escola secunddria particular Emiliano Zapata encontra-se localizada na
comunidade de Guaquitepec, municipio de Chilén, Chiapas.

Guagquitepec, em nahuatl, significa cerro seco, por isso os tseltales dessa regido
falam Takinwits (Zakin = seco, wits = cerro, ou seja, cerro seco, em tseltal), mas alguns
deles falam TaK'inwits (2%’in = dinheiro, wits = cerro, ou seja, cerro de dinheiro, em
tseltal). De qualquer forma, referem-se a cerro, lugar sagrado para os tseltales. Se-
gundo os ancides, ali se encontram os guardides da natureza. Por outro lado, existe
uma lenda. Ela diz que uma vez um sacerdote queria roubar o dinheiro que se en-
contrava no interior do cerro, mas na hora de sair foi agarrado. Por isso mesmo se
diz que os cerros tém dono. Existe essa lenda porque nas faldas desse cerro hd uma
imagem de pedra similar ao rosto de um sacerdote, a qual se encontra ao lado da
comunidade de K’isista (Pinabetal, em espanhol).

Takinwits encontra-se na parte Norte do Estado de Chiapas, e localiza-se
a 36 quildmetros ao sul do municipio de Chi’'lum, ao qual pertence politicamente,
a uns dez quildmetros de Sitald e a uns 32 quildmetros de Ocosingo. Takinwits
comunica-se com cada uma dessas comunidades por meio de uma estrada de terra;
freqiientemente ha falta de comunicagio na época de chuva, no periodo de maio
a setembro.

Geograficamente, a comunidade encontra-se na parte central de um peque-
no vale de uns quatro quilometros de didmetro. “Os cerros que o rodeiam talvez
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alcancem 1100 metros sobre o nivel do mar e se localizam a 17° de latitude norte,

a 28°10’ de longitude oeste, e a comunidade a uns 900 metros sobre o nivel do

mar. Seu clima é cdlido-imido e a temperatura média do més mais frio é de 189,

os meses mais quentes vio de fevereiro a maio, com uma precipitagdo pluvial de

1.630mm”.?

Quadro de disciplinas académicas e atividades de desenvolvimento
da Secretaria de Educacao Publica no Estado de Chiapas e sua
aplicacao na Escola Secundaria Particular Emiliano Zapata

Primeiro ano

Segundo ano

Terceiro ano

Matérias | Horas Matérias | Horas Matérias | Horas
Matematica 5  Matematica 5  Matematica 5
Espanhol 5  Espanhol 5  Espanhol 5
Histéria L . - "
] 3 Histdria universal 3 Histdéria do México 3
universal 1
Formacgao Civica e
Geografia geral 3  Geografia 2 o, ¢ 3
Etica
DISCI?Im_aS Formacéao Civica e Formacéao Civica e L
académicas . 3 . 2  Fisica 3
Etica Etica
Biologia 3  Biologia 2  Quimica 3
Introducéo a Fisica . .
N . 3 Fisica 3 Inglés 8
e a Quimica
Introduca@o ao patri-
Inglés 3  Quimica 3 modnio cultural dos 3
Chiapas
Inglés 3
Expressao e apre- Expressao e Expressao e apre-
ciacdo artistica 2  apreciacao artistica 2  ciacdo artistica (Tea- 2
Atividades de (Expressdo corporal) (Musica) tro de Marionetes)
desenvolvi-  Educacéo Fisica 2  Educacao Fisica 2  Educacgéao Fisica 2
mento _ i Educacéao Tecno- = .
Educacao Tecnolo- L. Educacao Tecnolo-
ica (agropecuaria) logica (Bordados e 8 ica (Carpintaria) 8
- e Tecidos) s 2
Totais 35 Totais 35 Totais 35

2 Colegao Enciclopedia de los Municipios de México, los municipios de Chiapas; 1. ed. 1998.
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Aplicacao do Plano e Programa de Estudos da Secretaria de
Educacao Publica do Estado dos Chiapas na Escola Secundaria
Particular Emiliano Zapata Registro: 07peso207F e suas adequacoes
particulares e especiais para obter resultados mais significativos na
aprendizagem dos alunos da regiao de Guaquitepec

Primeiro ano Segundo ano Terceiro ano
Matérias | Horas Matérias | Horas Matérias | Horas
Trabalho produtivo 5  Trabalho produtivo 5  Trabalho produtivo 5
Matematica 5  Matematica 5  Matematica 5
Espanhol 5  Espanhol 5  Espanhol 5
Histéria universal 1 3  Histdria universal 3  Histdria do México 3
Formacgéao Civica
Geografia geral 3  Geografia 2 o ¢ 3
e Etica
Formacéao Civica e Formacéao Civica e L
oy 3 o Fisica 3
Etica Etica
Disciplinas  Bijologia 3  Biologia 2 Quimica 3
PR LTS Introducéo a Fisica
N i 3 Fisica 3 Inglés 3
e a Quimica
Introducéo ao
Inglés 3  Quimica 3  Patriménio Cultural 8
dos Chiapas
Tseltal 2 Inglés 3  Oficina de Pesquisa 3
Oficina de o Oficina de o Habilidade 1
Investigacao Investigacao do Pensamento
Tseltal 2
Expressao e _ _

Vi apreciacao artistica 2 Expressdo e 2 Expressdo e 2
Atividades de P 5 _ apreciacao artistica apreciacao artistica
desenvolvi-  (Expresséo corporal)
mento Educacgao Fisica 2  Educacao Fisica 2  Educacéo Fisica 2

Totais 41 Totais 41  Totais 41

Ha seis horas a mais do que o estipulado pela SEP. Essas sio cumpridas da
seguinte forma: duas horas a tarde, durante a semana, e quatro horas nos finais de
semana, com a finalidade de ampliar o nimero de horas de trabalho com os alunos,
que possibilitem o desenvolvimento de habilidades intelectuais, técnicas agropecu-
arias, assim como artisticas.
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Mapa conceitual da aplicacao do plano e do Programa de

Estudos da Secretaria de Educacao Publica de Nivel Médio Basico
e sua adequacao e inter-relacdo com disciplinas académicas,
areas produtivas, oficina de pesquisa, educacao artistica e fisica,
com o projeto educativo aplicado na escola secundaria Emiliano
Zapata Registro: 07PESO207F.
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Educacéo Fisica

Xadrez

>

Educacao Artistica

Comunidade

Carpintaria

e N s N
A cultura Matematica
A histéria Espanhol
A economia familiar Histéria
A saude Geografia
A educacao Introd. Fisica e Quimica
O ecossistema Fisica
As atividades produtivas Quimica
A organizagéao social Biologia
Os servigos basicos H.P.
Novas alternativas de producao I.P.C.CH.
Desenho de pesquisa Formacéo Civica e Etica
Etc. Inglés
Tseltal
N NG J
Oficina de Pesquisa Disciplinas

Areas Produtivas

Volei Papelaria

Basquete

Futebol Musica moderna Hortalicas
Musica tradicional Estufa
Marionetes Café organico
Teatro Cozinha escolar
Danca Tear
Bordados Permacultura
Tecidos Compostagem

~ @@ ~ @@




Explicacao do mapa conceitual

A proposta educacional da escola secundiria particular Emiliano Zapata
estd ilustrada no mapa conceitual.

Os temas e contetidos que sio abordados por diferentes matérias e em dis-
tintos espagos educacionais sdo as formas possiveis de eles inter-relacionarem-se
e retroalimentarem-se com disciplinas, oficina de pesquisa, dreas produtivas, mi-
croempresa escolar, educagio artistica e educagio fisica.

No centro estd situada a comunidade, porque ¢ o meio e o espago onde se
encontra a escola e vivem os alunos e pais de familia. Assim sendo, a comunidade
¢ o meio em que se vdo gerar e construir situa¢des de aprendizagem, significa-
tivas para alunos e professores; nela combina-se a alternincia produgio-escola, a
exploracdo do meio a partir da oficina de pesquisa, a convivéncia na comunidade
educativa e a vinculagio escola-comunidade.

A escola nio pode nem deve estar separada da comunidade, deve estar
vinculada a ela. Desse modo, os alunos descobrirdo a importancia de ser/estar
na comunidade, o que os ajuda a fortalecer a identidade cultural e lhes permite
assumirem o compromisso de contribuir para melhorar as condi¢bes de vida de
suas familias.

As disciplinas académicas

As disciplinas de Matemitica, Fisica, Quimica, Biologia e muitos outros te-
mas e conteddos estdo fora da realidade dos alunos do meio rural; por isso, deve
haver um tratamento especial dos temas e dos contetidos, ao aplici-los a jovens
estudantes indigenas e camponeses. Do contririo, pode-se ter conseqiiéncias ne-
gativas tais como o alto indice de evasdo, de reprovagio etc. porque o ensino nio é
significativo para eles.

Por isso, o professor deve ser responsével e cuidadoso ao planejar e preparar
sua aula, ao ajudar os alunos a entenderem, ao questionar os fenémenos naturais e
suas transformagoes, tendo o propésito de desenvolver operagoes mentais que os
estudantes possam aplicar em sua vida cotidiana.

A respeito das disciplinas de Espanhol, Tseltal, H. P., Inglés, Oficina de
Pesquisa, considera-se que sdo matérias fundamentais, com as quais os alunos
aprendem a desenvolverse, a comunicar-se, a expressar-se nas formas oral e escri-
ta, em seu mundo e no mundo. Espera-se que adquiram as habilidades de pensar,

247



atuar, classificar, sistematizar, categorizar os conhecimentos, tanto em espanhol
quanto em seu idioma materno, para desenvolver processos de ensino-aprendiza-
gem mais significativos.

Para alcangar a construgio de conhecimentos significativos pelos alunos, hé
um espago de duas horas semanais de leitura-escrita tseltal, para os alunos do pri-
meiro ano, no qual aprendem a escrever, ler e compreender em sua lingua. Os alu-
nos do segundo e do terceiro anos praticam a leitura-escrita tseltal, traduzindo seus
trabalhos de pesquisa com o apoio do professor, ja que os professores sio indigenas
tseltales.

Trabalha-se, ensina-se e aprende-se, assim, para que exista a compreensio
e a aquisi¢do do conhecimento ou a constru¢do de conhecimentos significativos.
Primeiro, tem-se que aprender e compreender na prépria lingua, antes de fazé-lo
no idioma estrangeiro (espanhol). Essa afirmagio é feita a partir da realidade e
do nivel em que a educagio primdria dos alunos indigenas dessa regido encerra-
se. A maioria termina no nivel de segundo ou terceiro ano primdrio, com uma
compreensdo nula do espanhol. Essa realidade ¢ a razdo fundamental e a base das
adequagdes que se fizeram na escola secunddria particular Emiliano Zapata, com
o propésito de alcangar melhores resultados de aprendizagem dos alunos e das
alunas da regifo.
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As Areas Produtivas, Educacio Artistica ¢ Educacio Fisica estdo organi-
zadas da seguinte maneira: os alunos estdo distribuidos, em cada grupo de ati-
vidades, em diferentes dreas, isto ¢, ha alunos de diferentes anos, grupos e sexos
em cada uma delas tanto em dreas produtivas quanto em Educagio Artistica e
Educagio Fisica.

O objetivo ¢é socializar aprendizagens e eliminar diferencas entre os alunos,

oferecer maior possibillidade de aprendizagem, obter resultados concretos e sig-

Educacao Artistica

nificativos com os alunos.

Educacéo Fisica

Areas Produtivas

) ) 0
Hortalicas Marionetes Basquete — alunos
Viveiro Danga folclérica maiores
Café organico Teatro Basquete — alunos
Pemacultura Musica moderna menores
Compostagem Musica tradicional Vélei — alunos
Tear Bordados maiores
Cogumelos setas’ Tecidos Vélei — alunos
Microempresas menores
Carpintaria Xadrez
Papelaria

~ @@ ~ @@ ~ @@

' Seta: tipo de cogumelo que pode ser comestivel ou venenoso. Cf. Dicionario Salamanca de la Lengua
Espanola. Madrid: Santillana, 1996. p. 1457. [N. T.]

Areas produtivas

As dreas produtivas com as quais essa escola conta sio espacos educativos e
formativos em que se descobrem e geram novos conhecimentos, tanto para o aluno
quanto para o professor. Realizam-se durante cinco horas na semana. Geralmente
sdo organizadas nos primeiros dias de aula de cada ciclo escolar, e a cada aluno ¢
dada a liberdade de escolhé-las segundo seu interesse. Desenvolvem-se da seguinte
maneira:

1) na reunido geral, é dada a eles uma explicagio ampla sobre as diversas ati-
vidades que se realizam em cada uma delas, por exemplo, objetivos, metas,
atividades, normas internas, cargos e responsabilidades;
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2) integracdo de grupos de alunos de diferentes graus, sexos e idades em cada
uma das dreas;

3) cada assessor responsabiliza-se por organizar os alunos que integram sua
equipe de trabalho, para distribuir fung¢ées e responsabilidades;

4) para cada drea conformada, nomeia-se um coordenador e um subcoorde-
nador para apoiar o assessor e coordenar as atividades que se realizam;

5) o assessor planeja de forma conjunta com os alunos as atividades a serem
realizadas no bimestre e no ano.

Objetivos:

1) Que os alunos adquiram conhecimentos e técnicas de produgio que pos-
sam aplicar em suas propriedades e desenvolver habilidades, destrezas, ati-
tudes e aptidoes;

2) Que os alunos pratiquem principios e valores fundamentais com o pro-
posito de edifici-los como bons cidaddos para o futuro, tais como: a de-
mocracia, a justica, a igualdade, a solidariedade, o direito, a tolerancia, o
respeito etc.;

3) Que os conhecimentos adquiridos teoricamente pelos alunos nas matérias
que sio distribuidas no nivel secunddrio sejam praticados via alternin-
cia/produgio, isto €, sejam aplicados na pritica, a partir da realiza¢do de

iversas atividades em cada uma das dreas, para gerar e construir situagoes
d tividad d das dreas, par truir sit
significativas de aprendizagem.

Nessa forma de fazer as coisas, retomam-se diferentes saberes tecnolégicos da
comunidade em cada uma das dreas produtivas; desse modo, os alunos tém direito
de sugerir, propor etc.

Descricao das areas produtivas
Permacultura

Nessa comunidade sdo cultivados alguns produtos tais como banana, manga,
citricos etc., mas, devido ao desconhecimento das técnicas, ndo tem sido possivel
melhorar sua produgéo. Por isso foi criada essa drea, para que os alunos e as alunas
aprendam novas técnicas que possam ser aplicadas na propriedade de suas familias.
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Objetivos: que os alunos realizem diversos experimentos para adquirir co-
nhecimentos e técnicas com o propésito de melhorar o cultivo de pomares com
adubo orginico, e obter deles colheita suficiente para aumentar a dieta alimenticia
e a economia familiar.

Os contetdos que sdo abordados no campo tedrico-pritico sio o melhora-
mento do solo, o cultivo extensivo e intensivo, a germinagdo da semente, os enxer-
tos, o ciclo de semeadura, as técnicas de semeadura etc.

Para seu sucesso, é necessirio mencionar algumas das atividades indispen-
sdveis: composteiros (adubo orgénico), irrigacio, limpeza das hortas, semeadura de
milho e feijio, semeadura de feijio nescafé para nitrogenar o solo, plantar frutas
citricas, praticar enxertos de laranja Valenciana e Washintén.

Todas essas atividades sdo meramente experimentais; se funcionarem, pode-
mos propor aos alunos que as pratiquem em suas propriedades. A partir dessa drea,
vincula-se a escola a comunidade, mediante o aproveitamento dos saberes e conhe-
cimentos de um pai de familia, por exemplo, no enxerto de drvores frutiferas.

Estufa

Nessa drea, sio aplicados e praticados novos conhecimentos e técnicas para
cultivar plantas florestais, frutiferas e ornamentais, ja que o homem destréi dia a dia
a flora, mas ninguém faz nada para salvé-la, faltando uma cultura e uma consciéncia
para isso. Todos somos responsiveis pela reconstrucio de nosso meio ambiente.

Objetivos: conscientizar os alunos sobre a importincia de produzir, reprodu-
zir e plantar qualquer tipo de planta, explicar a eles que isso significa semear vida e
que por meio dessa atividade nasce o amor e o respeito por nosso meio ambiente.

Entre os contetdos que sdo abordados no plano tedrico-pritico encontram-
se: descobrir e identificar a propagacido das plantas por meio de sementes, desabije,
talos, tubérculos, mudas lenhosas e verdes, mudas de folhas, mudas de raiz, enxertos,
construgio de terragos, cercas vivas e mortas etc. Do mesmo modo, plantar semen-
tes de café para vendé-las & comunidade a um prego justo e também para semear
em um espago do terreno da escola e experimentar a produgio de café organico.

Até o momento, a maior parte das plantas cultivadas nessa drea foram utiliza-
das para embelezar as dreas verdes da escola, sendo os préprios alunos, e nio um ad-
ministrador ou um jardineiro, que constroem os jardins e cuidam deles. Procura-se
fazer com que os alunos responsabilizem-se por cuidar de sua escola e gostar dela.
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Os acertos e os erros sdo avaliados aos finais de cada més, sendo informados
a junta do conselho e a plendria com a finalidade de manter uma comunicagio po-
sitiva e ir melhorando, cada vez mais, a drea e construindo conjuntamente o tipo de
educagio que sirva a todos nés.

Tear de cintura?®

Cada ciclo escolar é integrado por cinco a quinze mulheres de diferentes
graus e grupos, para aprender a tecer manualmente faixas, sacolas, xales etc.

A assessora ¢ uma senhora da comunidade que tem conhecimentos sobre o
tear tradicional dessa regido. A escola encarrega-se de conseguir as ferramentas e a
matéria-prima necessdrias a seu desenvolvimento e produgio.

Objetivo: recuperar um conhecimento importante da comunidade e da regiio
que estd em processo de desaparecimento. Atualmente, a maioria das mulheres jo-
vens desconhece esse artesanato e prefere compra-lo a confecciond-lo. Aqui falamos
de recuperar esse conhecimento porque, economicamente falando, ele nio da lucros.
Por exemplo, uma faixa tem um preco médio de trinta pesos; para se confeccionar
uma, necessita-se de duas pecas de estambre com um prego total de sete pesos e
sua confec¢do leva um dia; tomando o saldrio de um dia dessa regido (35 pesos), na
realidade nio se ganha nem a mio-de-obra, somente se recupera o que se investe
em matéria-prima; talvez se ganhasse reduzindo o saldrio de um dia. O valor dessa
atividade estd em recuperar e valorizar esse conhecimento tio préprio, a0 mesmo
tempo em que é um espago para desenvolver habilidades, destrezas, aptidoes, atitu-
des e responsabilidades.

O mais importante é que estamos vinculando conhecimento, comunidade-
escola e, ainda por cima, aprendendo por meio da criagdo de situagdes educativas.

Fungos comestiveis

A Secretaria para a Atengido aos Povos Indigenas (Seapi), em San Cris-
tébal de las Casas, Chiapas, apoiou essa institui¢io por meio da construgio de
um moédulo demonstrativo de fungos comestiveis, uma casa de 8x4m, com teto
de chapas, paredes de costera e piso de cimento. A secretaria comprometeu-se

3 Tipo de tear tradicional da América Central e do México, utilizado na confeccdo das tradicionais faixas indi-
genas. [N.T]]
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a contribuir com os materiais de construgdo e a assisténcia técnica qualificada;
nossa escola contribuiria com a mao-de-obra nio-qualificada, assim como com os
materiais da regido. Assim, instalou-se um mdédulo demonstrativo no terreno da
escola, depois de um acordo de aceitagio feito em uma assembléia com os pais de
familia e alunos.

Objetivos: que os educandos adquiram conhecimentos bdsicos e técnicas
para o cultivo de fungos comestiveis, assim como para o aproveitamento de tec-
nologias, por meio da utilizagdo de dejetos agricolas dessa comunidade, obtendo,
com isso, alimento com alto grau nutricional.

Os contetdos que se manejam nessa drea sdo: o substrato, a hidratagio do
substrato, os terrenos, a semente, a drea de incubag¢io e frutificagdo, o comeco do
plantio, a colheita, as pragas etc. Para o funcionamento da atividade, existe um
regulamento interno com exigéncias precisas: manter o médulo limpo por den-
tro e por fora, regar trés vezes ao dia, revisar o termdémetro periodicamente para
controlar a temperatura média que ¢ de 15° a 25°C no interior do médulo. Toda
pessoa que entra nele deve desinfetar seus pés e suas maos com alcool ou cloro.

Os principais contetidos dessa drea relacionam-se com as disciplinas: Bio-
logia, Quimica e Matemadtica.

Todo o alunado participa da coleta do material para preparar o substrato;
entretanto, existem alguns problemas, como o atraso no provimento de sementes
e a inconstante assisténcia do técnico por parte da secretaria; isso ndo é motivo
para retroceder, pelo contrario, continuar-se-4 trabalhando com muita maturidade
e contar-se-4 com casas comerciais de sementes para nio se depender sempre de
alguém, procurando subsistir e existir autonomamente. Esse processo foi iniciado
assim, estamos trabalhando sozinhos, porque ji temos uma pessoa que se espe-
cializou nisso.

Cozinha escolar

Integram essa drea alunos de ambos os sexos que se interessam em conhe-
cer e aprender a cozinhar diversos alimentos que posteriormente sio vendidos aos
alunos nos recessos dessa instituigdo, a um prego justo. A despensa, em algumas
ocasiodes, é produto do cultivo em dreas da escola tais como frutas, hortaligas, fun-
go, etc.; outros, como sucos, biscoitos, ovos e azeites sdo comprados nas lojas da
comunidade, em Ocosingo ou em San Cristébal de las Casas.
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Objetivos — que os alunos:

1) adquiram conhecimentos bdsicos sobre a preparagio dos alimentos com
valores nutricionais, para melhorar sua dieta alimentar;

2) aprendam a obter lucros com a venda de seus produtos;

3) aprendam a administrar e manejar a contabilidade de entradas e saidas de
caixa;

4) aprendam a consumir as frutas naturais existentes dentro da comunidade.

Os alunos distribuem-se em fungdes e atividades a serem realizadas por dia e
semana, de forma que todos passem a cumprir as responsabilidades que lhes cabem
de acordo com o planejamento. Uma das finalidades da drea é conscientizar os alu-
nos no sentido de que nio sdo apenas as mulheres que podem cozinhar.

Dentro dessa cozinha escolar, abordam-se alguns temas e conteddos tais
como: machismo, hdbitos de higiene, compra de alimentos, venda de produtos, con-
tabilidade, inventarios, composi¢do quimica dos alimentos etc.

Café orgéanico

Uma das atividades que as pessoas dessa comunidade mais praticam € a pro-
dugio de café, mas foi detectado que enfrentam certos problemas por causa do
desconhecimento das técnicas aplicadas na produgio.

Essa instituigdo criou essa drea com a intengdo de descobrir alternativas para
solucionar alguns dos problemas que os produtores dessa localidade tém. Para isso,
foi reservado um terreno de aproximadamente 50x50m dentro da instituigio. E um
espago acidentado e arenoso.

Objetivos: que os alunos aprendam a melhorar o solo, por meio da constru-
¢do de curvas de nivel, com o aparato “A”, com cercas vivas e mortas ou individuais,
que servem para preservar a fertilidade da terra, reconhecendo que se trata de uma
das técnicas que os maias descobriram para a agricultura. Para alcancar esses propé-
sitos, os alunos tém que realizar atividades especificas:

1) constru¢do de cercas vivas, mortas ou individuais, para conter a erosio
do solo;

2) preparagio de covas de 40x40cm para semear a muda de café;

3) selegio de sementes, seguindo os processos e os critérios necessarios;
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4) fertiliza¢do do espago por meio da plantagio de feijao nescafé para nitro-
genar o solo;

5) plantio de drvores para obter sombra;
6) construgio de composteiros (para a obtengio de adubo orgénico);
7) construgio de um viveiro para fazer germinar a semente.

E de suma importincia que se alcancem os objetivos dessa drea produtiva,
porque isso significa propor alternativas de produgio que podem ser aplicadas pe-
los alunos em suas familias e em sua comunidade, dai a importancia desse modelo
educativo.

Hortalicas

Objetivos: que os alunos conhe¢cam os elementos bésicos sobre o cultivo de
hortalicas em nivel escolar e a utilizagdo de tecnologias apropriadas para as coloca-
rem em prética nas suas propriedades familiares. Também devem conhecer e identi-
ficar a importancia que tem a hortalica escolar para as diferentes técnicas de cultivo,
as formas de controlar pragas, a elaboragido de compostagem como meio de obter
adubo organico e os ciclos de semeadura, tomando como base os conhecimentos
técnicos e saberes da comunidade.

Essa institui¢do conta com um espago 30x30m, exclusivamente para horta
escolar. Cada ciclo escolar ¢ integrado por um grupo de alunos de diferentes séries
e sexos interessados na questdo.

Para alcangar isso, eles tém que realizar certas atividades: preparar melgas,*
efetuar a semeadura, construir um viveiro, realizar o transplante, experimentar o
processo de desenvolvimento das verduras, vender o produto que se colhe, comprar
a semente etc.

Os contetidos a serem abordados tanto na prética quanto na teoria sio: me-
lhoramento do solo, constru¢io de cercas vivas e mortas, curvas de nivel, semeadura,
finalidade do viveiro, elaboragio de compostagem, combate a pragas e enfermida-
des, inseticidas caseiros como alternativa, a venda e o mercado como complementos
da nutri¢do familiar, a auto-subsisténcia das sementes e a administra¢do. Esses con-
teidos devem ser relacionados com as disciplinas Matemitica, Biologia, Quimica,
Geografia e outras.

4 Técnica de irrigacéo tradicional. [N.T.]

255



Desde o més de novembro de 1995, quando o projeto educativo conseguiu
seu préprio terreno, comegou-se a criar um espago para hortalicas. No principio, os
alunos tiveram que trabalhar muito, j4 que se tinha que melhorar o solo, mas eles
o fizeram com amor e alegria, porque realizar isso na escola secunddria significava
dar um passo a mais na vida, o que seus pais e eles mesmos sonhavam alcangar para
mudar a si mesmos e a sua comunidade.

Atualmente, eles melhoraram em todos os sentidos, ainda que falte muito por
tazer. Mesmo perdendo algo, eles foram aprendendo. A maioria dos alunos que inte-
gram essa drea apropriou-se do conhecimento e de seus resultados, no sentido de que
eles organizam-se e responsabilizam-se pelo funcionamento adequado da mesma,
com o apoio do assessor. Hoje colhem diversas verduras de boa qualidade, principal-
mente tomate, que com certeza ¢ muito bem colhido nessa regido, porque o clima é
favoravel, podendo ser uma nova alternativa de produgio para a comunidade.

Microempresa escolar

Objetivos: oferecer ao educando uma estratégia de desenvolvimento baseada
na microempresa, a qual, a0 mesmo tempo, permita a ele reconhecer a importancia
das atividades que se realizam dentro da drea, elemento bdsico para gerar situagoes
educativas e obter éxito.

O homem, para sobreviver neste mundo tio cambiante, tem que se atualizar
e resolver de maneira criativa uma série de problemas que se apresentam na vida
didria; por isso, a microempresa escolar pode ser uma alternativa em que os alunos
adquiram novas técnicas e conhecimentos para a sobrevivéncia humana.

A microempresa é um organismo no qual se reinem certos fatores para obter
a produgio, a distribui¢do de bens e servigos e, assim, satisfazer alguma necessidade
da comunidade e conseguir um beneficio econémico em troca da atividade reali-
zada. Ao mesmo tempo, pode-se ter a oportunidade de contribuir para o desen-
volvimento, gerando empregos e incrementando a renda familiar, aproveitando os
recursos internos dessa comunidade.

Na realidade, pode-se dizer que os membros dessa comunidade sdo empresa-
rios, porque eles organizam os meios de produgdo: o capital e o trabalho. Os clientes
sdo o mais importante, a melhor fonte de inovagdes dos produtos e o motivo para
serem mais criativos. A venda ¢ fundamental para as microempresas, ji que tem a
ver com sua sobrevivéncia, seu desenvolvimento e sua permanéncia. Para isso, sdo
realizados estudos de rentabilidade social e economia de mercado.
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Os alunos sdo capacitados e qualificados para adquirirem competéncias ade-
quadas e chegarem a promotores do desenvolvimento econémico; assim, devem ter
uma consolidagdo na prética da auto-subsisténcia para competir no mercado.

A escola secunddria Emiliano Zapata conta com duas dreas de microempresa:
a carpintaria e a papelaria. Cada uma ¢é organizada separadamente, e elas resolvem
seus pequenos problemas com o apoio do assessor, mas, quando surgem problemas
graves, o conselho estudantil e o diretor da institui¢do intervém para encontrar uma
solugio de modo que elas possam trabalhar de forma harmoénica. Por outro lado, es-
sas microempresas colaboram com pequenas somas para alguma atividade social que
se apresente durante o ciclo escolar, como as excursdes da trés séries existentes.

Carpintaria

Desde o ciclo escolar 1995-1996 até 1998, a carpintaria funcionou como ofi-
cina em que os alunos assistiam a uma hora didria de aula para capacitarem-se. Mas
isso significava, para os alunos e o professor, apenas o cumprimento de um horério,
porque aprendiam somente a afiar as poucas ferramentas com que a oficina contava,
alisar a madeira, praticar alguns cortes etc.

O problema era o local, que nio tinha as ferramentas necessdrias, a matéria-
prima e os insumos: sem isso, havia poucas probabilidades de se alcangar os objeti-
vos, como, por exemplo, armar um mével.

Apesar disso, os alunos insistiram em seguir adiante e, pouco a pouco, as coi-
sas foram melhorando. Nas reunides de professores, discutiamos o futuro do projeto
educacional e particularmente a carpintaria.

Na avalia¢do que fizemos ao final do ciclo escolar 1997-1998, o companheiro
Martin Gémez Sénchez (egresso da escola Preparatéria do Cesder) propés que a
oficina de carpintaria funcionasse como microempresa, sonhando um pouco com
a carpintaria do Cesder. Todos nés analisamos e aprovamos a proposta. Posterior-
mente, a apresentamos a mestra Guadalupe, presidente do Patronato Pr6-Educagio
Mexicano A.C., para considerarmos seu ponto de vista. A resposta foi positiva.
Entio, surgiu o sonho de se ter uma microempresa de carpintaria e acordamos que
ela comegaria a funcionar a partir do ciclo escolar de 1998-1999. Martin Gémez
Sanchez seria o assessor e Pedro Mazariegos Gonzaléz, aluno egresso dessa insti-
tui¢do, que durante sua estadia como aluno mostrara capacidade, responsabilidade e
interesse, seria integrado como apoio técnico.
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No principio do ciclo escolar de 1998-1999, comegou-se a trabalhar, como acor-
dado na avaliagdo passada, com os quinze alunos mais responsaveis: cinco alunos do ter-
ceiro, cinco do segundo e cinco do primeiro ano, para que a atividade tivesse futuro. Os
membros ndo se mudariam para outra drea, os que comegassem teriam que permanecer
durante os trés anos, somente no principio de cada ciclo escolar seriam integrados novos
membros, que substituiriam aqueles que terminavam seus estudos secundarios.

Aos novos integrantes, algumas vezes capacitados pelos préprios companhei-
ros que ja contavam com conhecimentos elementares, seria ensinado o bdsico que
deveriam conhecer dentro da carpintaria, de forma que pudessem comegar a realizar
pequenos trabalhos e tudo o que fosse relacionado 4 microempresa; em compensa-
¢do, os alunos de segundo e terceiro anos eram os mais indicados para realizar os
trabalhos complexos e manejar as ferramentas elétricas. Dessa maneira, a carpintaria
funcionaria, porque no seu interior sempre haveria alunos que teriam experiéncia.

No decorrer do processo, os integrantes nomeiam seu coordenador, de prefe-
réncia um aluno de terceiro ano, e um subcoordenador, que pode ser de primeiro ou
de segundo ano. Ambos sio responsdveis, ainda que existam diferentes fungdes para
cada aluno cumprir ou comissdes especificas.

Durante o ciclo escolar de 1998-1999, a microempresa teve uma receita de
oito mil pesos e um lucro de trés mil pesos sobre os produtos elaborados e vendi-
dos; durante 1999-2000, foram obtidos uma receita de oito mil pesos e um lucro de
quatro mil pesos; depois de dois ciclos escolares de funcionamento como microem-
presa, ela melhorou muito: na qualidade dos produtos, na organizagio de compra de
matérias-primas, na venda de produtos e na administragao.

Os lucros obtidos sdo administrados pelo assessor e pelo coordenador, a cada
més eles realizam o balancete. Todos planejam as atividades e, para motivar os in-
tegrantes, eles sdo gratificados de maneira remunerada a cada vez que realizam um
trabalho extraordindrio.

Os objetivos especificos da microempresa

1) que os alunos aprendam a aproveitar os recursos existentes nessa comunidade
para a elaboragio de moéveis domésticos e satisfagdo de alguma necessidade;

2) que os alunos desenvolvam habilidades e capacidades de auto-gestio;

3) que seja um espago educacional em que os alunos explorem conhecimen-
tos e, 20 mesmo tempo, vinculem-se a comunidade;
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4) que seja um espago para formar e desenvolver recursos humanos na espe-
cialidade de microempresas.

Essa microempresa relaciona-se com algumas matérias, especialmente Ma-
tematica, Fisica, Forma¢io Civica e Etica. Os temas e os conteidos abordados sio,
entre outros, os seguintes: ferramentas manuais e elétricas, processos produtivos,
manutengio de ferramentas e equipe de trabalho, a criatividade e a eficiéncia, a lide-
ranga, a auto-estima, a honestidade, o capital, a circulagdo de mercadorias, a venda,
a rentabilidade social e econdmica, os clientes, a microempresa como estratégia de
desenvolvimento, os empresarios, o aproveitamento dos recursos naturais, vincula-
¢do com a comunidade, elaboragio de orcamentos e manejo da contabilidade. Isso é
o que o aluno deve aprender e compreender durantes os trés anos.

Atualmente, os estudantes trabalham das 8h as 9h, de segunda a sexta-feira
e, quando ha pedidos, revezam-se para trabalharem a tarde e nos finais de semana.
Em alguns desses trabalhos, sio apoiados por C. Diego Lépez Gémez, carpin-
teiro da comunidade que fabrica méveis com ferramentas manuais. O propésito
¢ que os alunos aprendam a fabricar méveis com técnicas e ferramentas simples
e priticas e que don Diego aprenda a fabricar méveis com ferramentas elétricas.
Trata-se, pois, de compartilhar conhecimentos de trabalho e, a0 mesmo tempo,
vincular-se a comunidade, que os pais de familia sintam-se parte da escola e que
tenham consciéncia de que eles podem contribuir com conhecimentos para os
alunos, independentemente de terem realizado estudos universitirios. Essas coisas
nos diferenciam da educagio formal, realizada em nivel nacional, e fazem parte
de uma estratégia que tende a gerar e construir situagdes de aprendizagem signi-
ficativa para os alunos.

Papelaria

Desde o ciclo escolar de 1995-1996 até 1996-1997, a papelaria funcionava
como uma pequena loja, que revendia alguns artigos escolares. Além disso, uma fo-
tocopiadora, marca Sharp, fazia cépias para os habitantes dessa comunidade e para
a escola secunddria, a um prego justo.

No principio, a escola secunddria retirava as cépias sem pagar nada, ji que a
loja era da escola, mas essa forma de operar ndo permitia o crescimento e até, em
certas ocasides, provocava perdas. Assim sendo, houve necessidade de se recolocar o
objetivo e discutiu-se entre todos os assessores, o diretor da escola e a mestra Gua-
dalupe (agosto de 1997) a possibilidade de que a papelaria funcionasse como uma
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microempresa; todos estdvamos de acordo e, a partir do ciclo escolar de 1997-1998,
ela comegou a operar como tal.

A microempresa iniciou-se com um capital de cinco mil pesos investido em
artigos escolares de papelaria, que se somou a fotocopiadora, que havia custado qua-
torze mil pesos. Essa quantia havia sido proporcionada pelo Patronato Pré-Educa-
¢do Mexicano A.C. e, a partir disso, a papelaria tornava-se independente da escola
no que diz respeito 2 compra e a venda de mercadorias. Assim, a escola secundaria
teria que pagar 25 centavos por cépia, preco especial por ser parte desse estabeleci-
mento; a preparatdria trinta centavos pelas cpias e a comunidade pagaria cinqlien-
ta centavos por copia (os precos sdo relativamente baixos em relagdo aos precos de
outras lojas da comunidade). Além disso, a fotocopiadora ¢ a tnica que oferece esse
servico, ja que o objetivo é oferecer um servico a comunidade, mas, a0 mesmo tem-
po, ganhar uma quantia minima de forma que haja crescimento econdmico.

Nos primeiros dias de setembro do mesmo ano, foram integrados seis alunos
como membros da microempresa, nés os elegemos na junta de assessores. O crité-
rio foi nomear os alunos mais responséveis em todos os aspectos, preferencialmente
dessa comunidade, ji4 que o horério ¢ das 8h as 9h e das 16h as 18h. Portanto, os
alunos que vinham de diferentes comunidades vizinhas estavam impedidos de serem
membros. Juan Gutiérrez Pérez, professor da escola secundiria, ficou como assessor.

Da mesma forma que em outras dreas, entre os seis alunos hd um coorde-
nador e um subcoordenador e os demais sdo apenas integrantes; esses dois e o as-
sessor sao quem tém a responsabilidade de organizar os trabalhos autonomamente,
o diretor da escola secunddria somente intervém caso apresentem-se anomalias no
manejo e na administragio da microempresa, porque ela continua sendo um espago
educacional da escola secundaria, em que se véem alguns temas e conteidos relacio-
nados as disciplinas desse nivel.

Desde setembro de 1997 até dezembro de 1998, a papelaria ji contava com
um capital de sete mil pesos investido em artigos e trés mil pesos em dinheiro, isso
quer dizer que em quatorze meses houve uma receita de cinco mil pesos com a
revenda de produtos e fotocdpias, um lucro médio de 357,14 pesos por més; ainda
que seja pouco, ele é motivo suficiente para continuar produzindo aprendizagem,
dinheiro e apoio para a comunidade. Uma parte dos lucros que sdo obtidos desti-
na-se a financiar excursdes dos alunos e outras atividades; dessa maneira, é possivel
planejar excursdes para cada ciclo escolar. Do contrario, nio seria possivel porque os
pais de familia carecem de recursos econémicos.
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O propésito foi criar outra drea ou espago educacional para gerar aprendiza-
gens com os alunos e, a0 mesmo tempo, beneficiar a comunidade.

Os objetivos foram alcangados no sentido de que os alunos e as alunas que
ali trabalham apropriaram-se dela. Também existe a responsabilidade e o manejo
adequado dos recursos.

Educacéo artistica

Nessa escola, existe um espaco de duas horas semanais para educacio artisti-
ca. Trata-se de romper com a rotina de trabalho das disciplinas e, a0 mesmo tempo,
permitir aos alunos o desenvolvimento de habilidades como atuar, expressar, criar,
imaginar, construir, valorizar elementos culturais e artisticos de sua comunidade.

De acordo com os planos e os programas de estudo do nivel secundario, ¢ livre e
opcional o tipo (ou os tipos) de educagio artistica que se considere importante oferecer
em cada centro de trabalho. Nessa institui¢io educativa, oferecem-se os seguintes:

* Marionetes

* Danga folclérica

* Teatro

* Musica moderna

* Musica tradicional
* Bordados

* Tecidos

* em cada uma dessas dreas existe um grupo de alunos de diferentes sexos,
séries e idades, que as escolhem de acordo com seu interesse;

* para se ter atividades artisticas da forma em que estdo estruturadas, elas re-
alizam-se no mesmo hordrio; caso contririo, seria um pouco problematico;

* a finalidade dessa maneira de trabalhar ¢ fazer com que os alunos tenham
um maior rendimento na socializa¢io dos conhecimentos solidérios;

* de acordo com a experiéncia dessas agdes, realmente sdo muito mais produ-
tivos os resultados assim obtidos do que se formos realizd-las separadamente,
por série e quase por obrigagio, porque, na maioria das vezes, gera-se unica-
mente o desinteresse dos alunos e uma clara diferenga entre graus e sexos;
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* por meio da formagio artistica, fomentamos valores culturais e educacionais,
diferentemente de algumas escolas oficiais que ndo se desenvolvem dessa
maneira, e, portanto, nao tém seus objetivos cumpridos em sua totalidade.

Educacéo fisica

Objetivos: que os educandos tenham um desenvolvimento integral, ao lhes
proporcionar estimulos cognitivos, afetivos, sociais e motores, permitindo-lhes a
aquisi¢do de habilidades, atitudes e hédbitos como aspectos importantes para a for-

macdo do homem.

[ Educagao Fisica ]

Basquete

N_ Y

N

\

Nessa institui¢do educacional, hd um espaco de duas horas semanais para
Educagio Fisica. Esse tempo ¢ organizado por esportes, e cada um deles conta
com um assessor que coordena as atividades, porque nio contamos com pessoal
que tenha especialidade em Educagio Fisica. Conta-se com um espago préprio de
treinamento, um pouco ristico, para que os alunos tenham uma formagio esportiva
bdsica e possam assentar bases, titicas e metodologias.

No inicio de cada ciclo escolar, integram-se alunos de diferentes séries, sexos
e idades em qualquer um dos quatro tipos de esporte, de acordo com seu interesse.
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Posteriormente organiza-se internamente, de acordo com a idade, como nos casos
do basquete, do futebol e do volei. Nos dois primeiros ha duas equipes: alunos
maiores e alunos menores, e em vdlei ha trés grupos de doze pessoas. No xadrez
existe um unico grupo de vinte alunos de diferentes séries, idades e sexos, e con-
ta-se com cinco tabuleiros, com os quais os alunos praticam as técnicas e taticas
do jogo, colocando énfase na concentragio e na andlise como virtude especial dos
jogadores.

A partir dessa estratégia, procura-se fomentar um esporte participativo dentro
do dmbito formativo e promover atitudes favoraveis ao jogo limpo, desenvolvido em
um contexto de respeito, de acordo com as possibilidades fisicas, motoras, biolégi-
cas, psicoldgicas e socioldgicas, para ndo ocasionar danos irreversiveis ao educando.

De fevereiro a junho de 1998, tivemos capacitagdo e assessoramento de
esportes durante seis meses em nossa escola e na comunidade com o professor
Hanns Peter Tanner, suigo, professor de Educagio Fisica em seu pais. A partir
disso, o trabalho que estamos desenvolvendo — os assessores em diferentes esportes
— melhorou consideravelmente, porque os resultados sio observados nos alunos e
na equipe de professores conscientes e comprometidos na promogio de uma mu-
danca educacional.

Até aqui se falou de como estdo organizadas e estruturadas as atividades pe-
dagégicas, produtivas, artisticas e esportivas na escola secunddria Emiliano Zapata.
Agora, é importante explicar com sdo planejadas as atividades e, sobretudo, quem
as organiza.

Organizacao, planejamento e continuidade das atividades

O planejamento, a organizagio e a avaliagdo dos trabalhos sdo realizados em
diferentes espagos. A seguir, sio mencionados seus diferentes niveis e sujeitos:

« Areas produtivas

* Conselho de alunos

* Conselho de professores
* Comités da escola

* Pais de familia

* Assembléia geral (alunos, professores, coordenador, comités e pais
de familia).
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Em cada grupo de trabalho sio reunidos aqueles que tém uma responsabili-
dade ou cargo, primeiramente para planejar, organizar e dar continuidade as ativi-
dades programadas.

De acordo com o programado com antecedéncia, serdo apresentados os re-
sultados alcangados por eles mesmos, em suas préprias reunides e nas plendrias
(reunido de alunos, professores e, algumas vezes, de pais de familia).

No que diz respeito aos professores, comités e pais de familia, cada um tem
seus respectivos espacos de reunido, ainda que nio possamos dizer que sempre se
reinam de forma separada, antes se reinem de acordo com o tema a ser tratado
e em geral realizam reunides de forma conjunta, das quais participamos todos, tal
como na assembléia geral.

Se sonhamos com um mundo mais justo e humano, entio podemos educar
diferentemente, educar no que querem as pessoas e no que queremos nds, naquilo
que nos serve para melhorar as condi¢des de vida sem nos desvincularmos de nossas
profundas raizes culturais; assim, hd que se educar com uma identidade cultural.
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Intervengao
Educativa com
Meninas e Meninos
que Freqientam
Escolas Primarias | maines o Ao

Mtra. Ma. Del Socorro Reyna

GeraIS Martinez*

o Estado de Nuevo Leén foi projetada e operacionalizada uma poli-

tica educativa orientada para a busca de uma educagio de exceléncia,

apoiada na atuagdo co-responsivel de todos os participantes no fazer

educativo; uma educagio que cumpra com os preceitos de equidade,
pertinéncia e qualidade, essa ultima entendida como um processo que ofereca opor-
tunidades para o dominio dos cédigos culturais basicos, e que promova democrati-
camente a participagdo cidada e o desenvolvimento de valores e atitudes concordan-
tes com uma sociedade que deseja uma vida melhor para seus membros.

Como parte do esfor¢o que o Estado realiza para alcangar os objetivos da
politica de exceléncia educativa, ponderaram-se os indices de reprovagio e deser¢do
em certas zonas urbanas, identificando-se uma demanda educativa com caracteristi-
cas especificas, a da populagio indigena, evidenciada pela solicitagdo de apoio apre-
sentada pelos professores que enfrentaram situagdes de monolingliismo na lingua
indigena de seus alunos.

E por isso que a Secretaria de Educagio no Estado, em coordenagio com a
Dire¢do Geral de Educagio Indigena, colocou em andamento, a partir do ano esco-

* Secretaria de Educacéo do Estado de Nuevo Ledn — Subsecretaria de Educacao Basica — Direcdo de Equi-
dade Educativa — Departamento de Educacéo Indigena



lar de 1998/1999, o projeto-piloto denominado Intervengio educativa com meninas
e meninos indigenas que freqiientam escolas primdrias gerais da zona metropolita-
na da cidade de Monterrey, como resposta educativa as necessidades desses grupos
que ja fazem parte da sociedade de Nuevo Leén. Tomando como base um enfoque
intercultural, o projeto iniciou-se em seis escolas com uma populagio total de 1.852
alunos, dos quais 294 sio de origem indigena. Dos 65 grupos organizados, em 45
localizou-se populagdo de origem indigena.

Em tais escolas, foram colocadas em pritica agbes que tiveram o propdsito
de identificar os elementos necessirios para definir a maneira mais apropriada para
atender, com eqiiidade e pertinéncia, as necessidades educativas especificas de meni-
nas e meninos indigenas e nio-indigenas, no 4mbito da educagio intercultural, isto
é, para esbogar uma estratégia de atencgdo a diversidade em grupos multiculturais.

Assim, no Estado de Nuevo Leén, a partir dos propésitos formulados, es-
tabeleceu-se uma estrutura organizacional para garantir o desenvolvimento efetivo
dos processos académicos e operacionais derivados do andamento da estratégia.

Ao concluir o esbogo da estratégia de intervengdo, o programa consolidou-
se, criando-se o Departamento de Educagio Indigena como érgio responsivel por
dar cobertura a populagio identificada, oferecendo atualmente servico a 73 escolas
do ensino primidrio distribuidas em quinze municipios do Estado e beneficiando

16.613 alunos, dos quais 1.028 sio de origem indigena.

Objetivo

Atender com eqiidade e pertinéncia as necessidades educativas das meni-
nas e dos meninos indigenas que freqiientam escolas primdrias gerais, por meio
do desenvolvimento de agdes destinadas a lhes proporcionar uma Educa¢io In-
tercultural Bilingiie.

Com a intencio de ser coerentes com os fundamentos da educagio intercultural,
pretendeu-se satisfazer a necessidade de se desenvolver planos concretos de atuagio
que estejam além da identificacio de meninas e meninos indigenas, e de se propor-
cionar informagdo acerca de seu atendimento. Acentua-se, sobretudo, a necessidade
de promover o desenvolvimento de habilidades e competéncias dos professores diante
do grupo de escolas do ensino primdrio, que lhes permitam caracterizar as diferencas
lingiiisticas e culturais, assim como se sensibilizarem perante as necessidades educati-
vas especificas de seus alunos, aproximando-se de sua cosmovisdo, trabalhando com a
diversidade cultural e atentando para o direito a diferenca.
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Decidiu-se adotar o enfoque intercultural, cujos principios observam a pos-
sibilidade de criar os contextos educativos adequados para o desenvolvimento das
competéncias, tanto das criangas indigenas como das nio-indigenas, na inten¢io de
cumprir com os principios de eqiiidade e pertinéncia da educagio.

Nenhum propésito educativo pode consolidar-se sem a participagio ativa dos
protagonistas, isto ¢, das professoras e dos professores. Portanto, para alcancar o
propésito do programa, o mais urgente e prioritirio é trabalhar na sensibilizagio e
na atualizagdo dos docentes diante do grupo com populagido multicultural, porque
esses sdo os impulsionadores das inovagdes educativas, que podem promover o en-
foque intercultural nas salas e comunidades educativas para, por outro lado, melho-
rar o funcionamento e a organizagio das escolas onde estudam meninas e meninos
indigenas e nido-indigenas.

No programa, considera-se a formagido dos professores em dois ambitos ba-
sicos: o desenvolvimento de competéncias para a convivéncia intercultural e a habi-
litagdo no manejo de metodologias pedagdgicas pertinentes.

Nesse sentido, sio propostas a¢des destinadas a:

* formagio: enfatizando a necessidade de mudar atitudes perante o exercicio
educativo;

* capacitagio: proporcionando assessoria técnico-pedagégica no apoio ao tra-
balho docente na sala de aula;

* materiais de apoio: gerando e difundindo materiais pertinentes ao exercicio
educativo (as necessidades educativas especificas dos alunos).

As linhas de acao

Com a inteng@o de contar com uma maior capacidade de resposta académica,
administrativa e operativa, foram definidas cinco linhas de agio nas quais se con-
cretiza a orientagdo e a politica assumidas para o desenvolvimento de uma estra-
tégia educativa equitativa e pertinente, fundamentada nos principios da Educagio
Intercultural Bilingtie, que contribua para o desenvolvimento integral de meninas e
meninos atendidos por escolas primdrias.

Essas cinco linhas constituem a base nas quais se sustentardo os processos a
se desenvolver, assim como o meio para se estabelecer critérios, agdes, mecanismos
e metas que permitam avangar para alcangar o objetivo que se persegue.
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A promocéao da educacéo intercultural
Propée o desenvolvimento de agoes tendentes a favorecer:

* o reconhecimento da presenca da diversidade cultural no Estado, assim
como de suas necessidades e demandas educativas;

* a apropria¢do dos fundamentos filoséficos, pedagégicos e politicos que, a
partir da posigdo intercultural, orientam a atencdo a diversidade;

* o desenvolvimento de atitudes de compromisso e responsabilidade para
atender a diversidade cultural.

A geracao de condi¢des académicas e operativas
Propde o desenvolvimento de a¢des tendentes a favorecer:

* a criagdo e/ou consolidagio da estrutura normativo-operativa estatal para o
desenvolvimento da estratégia de intervengdo educativa;

* a defini¢do das propostas de agdo, a partir da identificagio da demanda efe-
tiva, da andlise das capacidades reais e das condi¢ées do contexto educativo
local, estatal e nacional;

* a apropriagio de insumos académicos, materiais e financeiros que favore-
¢am o desenvolvimento efetivo dos processos;

* 0 estabelecimento de relagdes de coordenagio e apoio interinstitucionais.

O atendimento a diretores e docentes
Propde o desenvolvimento de a¢des tendentes a favorecer:

* o desenvolvimento de atitudes de reconhecimento, aceita¢do e respeito as
diferengas individuais e culturais;

* a apropriagio dos fundamentos filoséficos, pedagégicos e operativos que
lhes permitam atender efetivamente a diversidade cultural;

* O desenvolvimento das competéncias basicas para: propor objetivos de
aprendizagem, selecionar contetidos escolares, propor experiéncias de apren-
dizagem significativa, organizar o grupo e avaliar processos e resultados;

* a apropria¢do das ferramentas basicas que contribuam para uma autono-
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mia escolar, baseada em processos de gestdo, administra¢do e controle es-
colar efetivos;

* o estabelecimento de compromissos de trabalho coletivo, de responsabili-
dade compartilhada e de praticas horizontais que possibilitem alcancar os
propositos da educagio intercultural;

* a promogio da participagio da comunidade no alcance dos propésitos da es-
cola e como mecanismo de controle e vinculagdo social da oferta educativa.

O incentivo a elaboragao e ao uso de materiais educativos
Propée o desenvolvimento de ag¢des tendentes a favorecer:

* a elaboragio, a produgio e a distribui¢do de materiais educativos congruen-
tes com o enfoque intercultural e pertinentes as caracteristicas e necessida-
des de docentes e alunos;

* o uso de materiais educativos, em diversas linguas e em espanhol, que contri-
buam para o alcance das competéncias basicas das meninas e dos meninos;

* a inovagdo pedagégica na elabora¢do de materiais educativos, assim como o
uso dos avangos cientificos e tecnolégicos;

* a geragdo de condi¢des para a elaboragdo de material educativo no centro
escolar, por parte dos professores e alunos;

* o aproveitamento efetivo das diferentes ofertas de material educativo pro-
posto nos centros escolares.

A promocao do planejamento, da continuidade e das avaliacbes
institucionais

Propée o desenvolvimento de ag¢des tendentes a favorecer:

* uma cultura de avaliagdo formativa que privilegie os processos mais que os
resultados imediatos, e que se constitua como base para a tomada de deci-
soes académicas e administrativas;

* a adogdo de priticas de avaliagdo da oferta educativa, de/no centro escolar;

* as capacidades institucionais para o desenvolvimento dos processos de pla-
nejamento estratégico;
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* o desenvolvimento de projetos escolares que contribuam tanto para os pro-
cessos de ensino e aprendizagem como para os de gestio escolar;

* a melhoria das atividades de planejamento didatico, para que elas respon-
dam aos propésitos da educagio intercultural.

A estratégia de interven¢do educativa para meninas e meninos indigenas
atendidas por escolas primdrias gerais concebe-se como uma modalidade especifi-
ca para o Estado de Nuevo Ledn, sustentada nos propésitos que a Diregao Geral
de Educacio Indigena promove para alcancar a concretizagio de uma Educagio
Intercultural Bilingtie de qualidade. Atualmente, também ¢é considerada na Lei de
Educagio para o Estado de Nuevo Leén.

Os resultados preliminares da aplicagdo da estratégia foram os seguintes:

1) os alunos e as alunas indigenas que freqlientam as escolas regulares em
cuja educagdo se fortaleceu e implementou material educativo bilingiie,
dando reconhecimento a funcionalidade de sua lingua materna (apoiados
por monitores da prépria comunidade), em comparagio com criangas in-
digenas que sé receberam educagio em espanhol, obtiveram um melhor
rendimento e minimamente superaram alguns efeitos do atraso educativo,
desenvolvendo maior capacidade para resolver problemas matematicos e
melhor nivel de compreensio de leitura, inclusive em espanhol;

2) os grupos nas escolas primdrias, nos quais se implementou material para o
fortalecimento da auto-estima, sem distingdo das origens étnicas, e onde
se capacitou os professores para a atengio educativa na perspectiva da di-
versidade cultural e lingiistica, baseando sua pratica docente no enfoque
intercultural, melhoraram suas competéncias de relacionamento, desen-
volvendo uma maior espontaneidade e seguranga, ao falar em sua lingua
materna e na segunda lingua quando essa é o espanhol;

3) a educagio intercultural contribuiu para incrementar o nivel de escolari-
dade, especialmente o das meninas, observando-se que sua participa¢do na
escola se incrementa, dando-se maior atengdo aos aspectos de género na
educagio;

4) a aplica¢io do enfoque intercultural na escola primdria geral favoreceu a
dinamizagdo das relagbes sociocomunicativas na sala de aula, melhorando
os processos de ensino-aprendizagem de todo o grupo a partir das experi-
éncias da crianga, incrementando-se as aprendizagens significativas;
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5) aumentou a participa¢do dos pais e das mies de familia (indigenas e nio-

indigenas) na escola e na gestdo escolar, com uma maior preocupagio pela

aprendizagem dos filhos e das filhas;

6) a educacio intercultural foi considerada dentro de um desenvolvimento

sustentdvel quanto a economia, derivado de uma menor repeti¢do e de uma

maior reteng¢do de contetdos escolares, diminuindo o atraso educativo.

Populacao Indigena atendida — Ciclo escolar 2002 — 2003 (inicial)

Purépecha
6%

Nahuatl
47,2%
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identificado
2,5%

Zapoteco
1,5%

Mazahua
1,4%
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0,4%

Otomi
31,8%

Maia
0,2%

Mixteco
7,2%

Tsosil
0,4%

Huasteco
6,8%
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Escolas primarias atendidas por ciclo escolar
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Alunos nao-indigenas atendidos por ciclo escolar
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Problematicas

Assim como foram observados sucessos e satisfages no desenvolvimento do

Programa de Intervengio, foram vividas experiéncias que criaram obstdculos ao de-

senvolvimento do mesmo. Na a maioria delas, houve uma relagio com o sucesso da

sensibilizagdo & participagio, por parte dos diferentes agentes educativos, notando-

se isso com maior freqiéncia nos corpos docentes de algumas escolas envolvidas

que atendem a meninas e meninos indigenas de diferentes partes de nosso pais. De-

talhando alguns obsticulos que limitaram esse programa, impedindo de se cumprir

no tempo determinado as a¢ées planejadas e baseados em comentdrios e atitudes

resgatados nas distintas etapas de intervengio, pode-se enumerar:
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* falta de conceituagio, nos diferentes dmbitos educativos, em relagdo ao que
se pretende alcangar com o trabalho intercultural que ¢é a base da proposta
de intervengio;

* apatia, por parte de alguns supervisores, diretores e docentes, para levar a
cabo um programa que lhes exige trabalho extra;

* rejei¢do, por parte de alguns professores, no atendimento a essa populagio
escolar tdo especifica, de modo que preferem pedir mudanga de atribui¢oes
ou exclusdo do grupo que atendem;

* imposi¢do do programa, por parte de alguns supervisores, sem a prévia sen-
sibilizagdo requerida para que o docente preste esse tipo de trabalho;

* crenga de que o indigena deixa de ser indio quando aprende a falar o espa-
nhol, ou quando seus pais falam sua lingua materna e o aluno nao;

* pessoal insuficiente, no Departamento de Educagio Indigena e na subes-
trutura operativa, para cumprir com o apoio demandado no Estado de
Nuevo Ledn;

* falta de infra-estrutura que permitisse a operatividade das agbes a imple-
mentar;

» falta de sensibilizagdo das autoridades imediatas superiores das escolas pri-
marias, para que atendam e promovam o enfoque intercultural;

* or¢amento insuficiente para cobrir as demandas nas escolas detectadas e as
demandas potencialmente latentes onde nio se atendem as necessidades
especificas das meninas e dos meninos indigenas;

* necessidade de se enfrentar outras necessidades bésicas: satde, alimentagio,
moradia digna, trabalho formal etc.



Perspectivas de desenvolvimento

Com o fim de estabelecer a eficiéncia do processo operativo, o Departamen-
to de Educagio Indigena avalia as a¢oes realizadas e, com base nas andlises dos
resultados obtidos, propde metas que garantam a continuidade do Programa de
interven¢do educativa para meninas e meninos indigenas atendidos por escolas do
ensino primdrio no Estado, estabelecendo-as em curto, médio e longo prazos.

Tempos estimados

Curto prazo | Médio prazo | Longo prazo
(1 ano) (3 anos) (5 anos)

Metas Permanente

Fortalecimento da estrutura operativa
do Departamento de Educacao \%
Indigena no Estado

Capacitagédo da Equipe Técnica Estatal \Y

Sensibilizacao da sociedade de Nuevo
Ledn a respeito da diversidade cultural Vv
e da intervencao educativa intercultural

Melhoria dos mecanismo de
identificagcdo da populacao escolar \%
indigena nas escolas primarias gerais

Consolidagéo do processo de formagao
docente e melhoria profissional nos \Y
centros escolares

Consolidagéo do Programa de
= . \
Intervencao Educativa

Expansao e vinculacdo dos servicos
de Educacao Indigena nos diferentes \Y
niveis de educacao basica

Dar cobertura as necessidades de
atencao educativa aos alunos em todos \Y
os municipios do Estado

Planejamento, elaboracéao e distribuicao
de materiais educativos com enfoque
intercultural, pertinentes as caracteristica
especificas dos alunos atendidos

Planejamento de estratégias
metodoldgicas que apodiem o processo \Y Vv
de ensino-aprendizagem

Planejamento e coordenagao de cursos
de atualizagao dirigidos a professores \Y
que atendam a grupos multiculturais
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Tempos estimados

Metas Permanente Curto prazo | Médio prazo | Longo prazo
(1 ano) (3 anos) (5 anos)
Orientacdo a comunidade atendida
pelo programa para obtencao de apoio Vv
interinstitucional
Planejamento de instrumentos de
avaliacdo e acompanhamento das \
acoes estabelecidas
Reformulagdo das estratégias estabe-
lecidas de acordo com os resultados \

obtidos
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Educacao
Intercultural na
Serra Wixarika

Rocio de Aguinaga*

Duas agdes em trés comunidades: o Centro Educativo Tatusi Maxakwaxi,
em San Miguel Huaixtita, Jalisco e os bacharelados interculturais, em San Andrés
Cohamiata, Jalisco e Guadalupe Ocotin, Nayarit.

Populacao wixarika em Jalisco e Nayarit

Jalisco 13.671
Nayarit 20.831
Total 34.502

Inegi. Censo de 2000.

* Responsavel pelo projeto intercultural na Serra Wixarika.



Educacao basica na Serra

| Primaria Secundaria

Escolas 61 17 telessecundarias

Santa Clara e Tatusi Maxakwaxi

Total 19
Alunos 3.231 1.442
Professores 352 70

Centro Educacional Tatusi Maxakwaxi
* Inicio: 1995
* Total de alunos: 126
* Total de ex-alunos: 133
* Sdo contempladas 70 vagas para novo ingresso
* Formagio permanente de professores
« E uma proposta de educagio intercultural em funcionamento
* Os nove professores sido wixaritari
* Existe apropria¢do da comunidade

* Os alunos fortalecem sua identidade e tém o compromisso de apoiar sua
comunidade

* Aprendemos novas formas de conhecimento nos didlogos entre culturas
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Oriundos de Tatutsi Maxakwaxi

| Homens Mulheres Total

Cursos de Licenciatura 2 2
Cursos Preparatérios 41 17 58
Cursos Técnicos 1 1 2
Trabalho na Serra em educagao:

Docéncia em Tatusi 1 1 2
Conafe 24 7 31
Educacao inicial 1 1
Albergues 3 3
Domiciliar 12 21 33
Outros 2 2
Total 83 50 133

Objetivos do Centro

* Promover a permanéncia dos jovens em sua comunidade.

* Afirmar a lingua, os costumes, as formas de organizagio e as praticas

comunais.

* Fomentar o respeito de outras culturas e receber seus aportes.
* Promover o valor de sua identidade, dignidade e autonomia.

* Gerar situagdes de aprendizagem a partir das necessidades.

* Impulsionar as relagées harmoénicas com o meio ambiente.

* Capacitar para a organizagio e a participa¢do na comunidade.

* Que a teoria saia da pritica e volte a ela para enriquecé-la.
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Educacao Secundaria Escolarizada

Atividades Oficina Oficina Oficina Oficina
Comunitarias de Numeros de Ciéncias de expressao de producao
Histéria Matematica Biologia Cultura Wixarika Construgao
Geografia Fisica Gramatica Carpintaria
espanhola
Civismo Quimica Diario pessoal Ute:ngllqs
Tadicionais
Direitos Humanos ECOIOQIa N Inglés Hortalicas
hortalicas
Direitos Indigenas Artes
Territorialidade Esportes

Assembléia de
alunos

Matérias proprias, além das que a SEP exige. Trabalham em dois turnos.

Produtos académicos gerados na escola
* Um livro de texto sobre cultura wixdrika.

* Professores em constante formagdo (primdria, secundéria, preparatério, li-
cenciatura e docéncia).

* Um cassete de musica prépria.

* Preparatéria (educagio) aberta.

Como objeto de estudo
* Um livro sobre a percep¢io e a comunicagio.
* Teses de licenciatura, mestrado e doutorado daqueles que prestaram assessoria.

* Artigos em revistas nacionais e internacionais.

Bacharelado intercultural de San Andrés Cohamiata
e Guadalupe Ocotan

A criagio de um modelo de educagio média superior intercultural para a
zona wixdrika.
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Objetivos do bacharelado

* Formar jovens para facilitar uma relagio de eqiidade com uma sociedade
majoritdria, de forma reflexiva, comprometida e produtiva.

* Educar para transformar as condi¢des de subsisténcia e alcangar niveis de
dignidade e desenvolvimento.

* Formar técnicos de nivel médio com capacidade para apoiar processos lo-
cais no ambito e na operagio de sistemas de desenvolvimento sustentdveis
e também com capacidade para aceder a outros niveis educativos.

O processo
* A solicitude.
* Consultas em ambas as comunidades.
* Proposta curricular.
* Equipe de assessores.
* Equipes das comunidades.

* Oficina de construgio curricular e formagio metodoldgica com
as comunidades.

* Planos de estudo elaborados.

As oficinas
* Primeira oficina sobre o contexto.
* Realidade econémica nacional.
» Situagdo dos povos indigenas e contexto mundial.
* Modos de pensar a educagio para o século XXI.

* Conclusdes. Uma proposta educativa que promova alunos solidarios,
que assumam sua histéria e as necessidades de sua comunidade, com
capacidade para o didlogo, a articula¢do de culturas e a compreensio das
situacgoes.
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Oficinas sobre construcao curricular

* Os qués: Construgio dos contetidos gerando perguntas a partir do préprio
(pessoal e/ou comunitirio) e da educagio formal.

* Os comos: Geragio da proposta metodoldgica. A aprendizagem no centro,
a experiéncia como desencadeadora das situacoes de aprendizagem. Ini-
ciou-se a apropriagio da metodologia. Articularam-se propésitos comuni-
tarios, da disciplina e do curso.

* Os para qués: Formulagio da valorizagio (avaliagio). Como forma de
aprendizagem, como processo, centrada em desempenho e produtos.

As oficinas de continuidade

Por em comum para compartilhar, revisar, completar. Prestar contas e precisar
os planos de estudos.

De formagio em contetdos, revisdo curricular e da prética educativa.

( Propésitos comunitérios j

\l/ Operacdes

Tradugéo de desempenhos
observaveis

v

ina J (
Planejamento do curriculo
OperagGes * Perguntas e projetos geradores 6 Operagdes

Experiéncia de aprendizagem

Identificagdo de\‘gutras experién-
cias de aprendizagem similares
ou complementares em outras
disciplinas e/ou cursos

( Avaliagdo/valorizagao j—

( Propésito da discipl Propésito do curso j

e niveis

Desempenhos observaveis
e niveis

[ Desempenhos observaveis J

282



Os moéddulos do bacharelado

* Desenvolvimento sustentdvel.

* Reflexdo social — Gestores comunitirios.

* Produgio (agropecudria, construgio, carpintaria, alimenticia, téxteis).

* Légica — Administragio.

* Pesquisa.

* Expressio.

Os médulos As disciplinas envolvidas Capacidades a desenvolver
Gramatica wixdrika e Para identificar, resgatar e
espanhola. Textos literarios em  expressar a arte wixdrika e
ambas as linguas. universal.

Expressao Artisticas: ceramica, danca,

Desenvolvimento sustentavel

Légica-administracao

Reflexao Social

Producao

Pesquisa

teatro, musica, poesia, pintura,
inglés.

Computacao, Educacao Fisica.
Biologia, Fisica, Quimica,
Ecologia, Agroecologia,
Geografia

Légica, Matematica, Economia,
Administracdo, Contabilidade

Filosofia, Direitos Humanos e
Indigenas, Psicologia, Historia,
Sociologia, Antropologia,
Gestao.

Agropecuaria, Construgéo,
Carpintaria, Alimenticia,
Téxteis.

Construgao do conhecimento,
Metodologia da aprendizagem,
Técnicas de pesquisa.
Aprender a conhecer, a
aprender e a descobrir, gerar
um processo investigativo.

Para criar e desenvolver
projetos sustentaveis.

Para planejar, executar e
administrar projetos.
Para gerenciar projetos para o

desenvolvimento comunitarios,
lideres comunitarios.

Produgéo para o bem-estar
comunitario.

Capacidade para elaborar um
projeto de pesquisa.
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Proposta metodoldgica

Metodologia educativa: Saber por que o fago

Formas de vida e como o fago a partir

Modos de proceder de meu préprio ser no
Maneiras de ser mundo. Saber-fazer.

X A

O centro esta na

aprendizagem

Fazer-refletindo
Refletir-verificando
Verificar-aprendendo
Aprender-fazendo

v

A avaliagdo imediata e refletida como

parte da aprendizagem.

Os planos de estudo
* Unidade
* Tema
* Objetivo
* Nivel de desempenho
* Perguntas geradoras
* Experiéncia
* Processos de conhecimento
* Evidéncias
* Indicadores de desempenho

* Referéncias bibliograficas e material
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Contribuicoes
* Redugio do atraso escolar e incremento dos niveis de escolaridade.
* Diminui¢io da migragio.

* Desenvolvimento de um curriculo de contetidos que estimulam e respeitam
o didlogo entre culturas.

* Aproveitamento dos recursos locais.
* Desenvolvimento comunitério.
* Vinculagio da academia com o campo.

* Reconhecimento de que “a unidade, a mesticagem e a diversidade de-
vem desenvolver-se contrariamente 4 homogeneizagio e ao hermetismo”

(E. MORIN).

O que esta em processo
* A formagio e a atualiza¢io de docentes dentro da interculturalidade.

* Fortalecer a reflexdo até a construgdo de um eixo conceitual préprio de
Tatutsi Maxakwaxi.

* Dar maior atengio a formagio para o desenvolvimento sustentavel.

* Identificar com precisdo diferencas culturais que incidem na construgio do
conhecimento e formular as a¢des educativas para sua valorizagdo e seu
desenvolvimento.

O que falta em Tatutsi Maxakwaxi?
* Vaga para quatro professores.

* Credibilidade das competéncias desenvolvidas pelos docentes.

O que se necessita nos bacharelados?

Gestdo com institui¢des estaduais e federais para a obtencido de vagas, de
registro de validade oficial e de apoio nos seguintes processos:
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* Levar a cabo um processo de formagio de formadores.

* Iniciar a formagido docente em conteidos e metodologia para operar os
planos de estudo.

* Cursos propedéuticos e regularizagdo de alunos de primeiro ingresso.
* Organizagio escolar e administrativa.

* Por em funcionamento em setembro os bacharelados e dar seqiiéncia aos
mesmos.

* Gestdo de financiamento em diferentes organismos para a formagio do-
cente e a gestdo de infra-estrutura e equipamento.

Artigo 2 constitucional. B), II.

* Para vencer as caréncias e os atrasos que afetam os povos e as comunidades
indigenas, as autoridades (a Federagdo, os Estados e os municipios) tém
obrigagio de:

* Garantir e incrementar os niveis de escolaridade, favorecendo a educagio
bilingiie e intercultural, a alfabetizagdo, a conclusio da educagdo bésica, a
capacitagdo produtiva, a educagio média superior e a superior.

* Definir e desenvolver programas educativos de contetdo regional que reco-
nhegam a heranca cultural de seus povos, de acordo com as leis da matéria
e em consulta as comunidades indigenas.

Na internet
http://www.tatutsi.com;
na Unesco como inovagdes educacionais:

http://innovemos.unesco.cl/epd/bi/index.act?tpl=inn-list.tpl
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A Educacao nas
Culturas Nativas:
suas contribuigoes
para uma

educacao para todos

Walter Heredia Martinez*

ivemos num mundo em profunda crise, que se reflete no questionamen-
to dos paradigmas das principais disciplinas cientificas, envolvendo as
ciéncias sociais e especificamente a ciéncia da educagio.

Nessa mundializagio de debates e tomada de posi¢es, a chamada glo-
baliza¢do busca aferrar-se a verdades unicas que se refletem em nossas politicas e
sistemas oficiais de educagio. Assim, uma das tendéncias da globalizagio expressa-
se na confronta¢do entre uma cultura homogeneizadora, com pretensdes de uni-
versalidade wersus a vigéncia, o respeito e o reconhecimento da heterogeneidade
cultural e das identidades étnicas préprias das culturas nativas.

Essa tendéncia, em nosso continente latino-americano, nao é senio a expres-
s30, sob novas formas, da confrontagdo historicamente nio-resolvida entre a cultura
moderna e as culturas nativas.

Essa problematica presente na histéria e no corpo social de nossas sociedades
expressa-se em diversos campos da vida de nossos paises: um deles, o da educagio,
a contém e a manifesta de diversas formas.

* Equipe de Promocgéo e Capacitagdo Amazonica (Procam) — Peru.



O trabalho considera essa problemdtica, porém, a partir do campo das cién-
cias da educagio. Para isso, realiza-se uma reflexdo critica dos paradigmas cientificos
vigentes, dos enfoques educativos que se fundamentam neles e das politicas educa-
tivas dirigidas aos povos nativos, em suas diversas versdes como educagio intercul-
tural, identificando suas contribui¢des e suas principais limita¢oes.

A exposi¢do busca contribuir para o debate em torno dos novos enfoques
que se colocam no campo da educagio, visando recuperar e fundamentar a educa-
¢do nativa em suas diferentes dimensoes holisticas, como visdo e pratica educativa
sustentada nos fundamentos comuns e essenciais das culturas e cosmovisdes nativas
de nosso continente.

A recuperagio holistica da educagio nativa em suas diferentes dimensdes
(como modelo e prética educativa sustentada nos fundamentos gnosiolégicos, epis-
temoldgicos e pedagdgicos das cosmovisdes nativas) determina um desafio imperio-
so para enfrentar os novos desafios educativos que se colocam para nossas socieda-
des nesse mundo globalizado.

O trabalho, escrito a partir dos anos de experiéncia na educagio nativa com
povos amazonicos no Peru — a partir da recuperagio de valiosas experiéncias edu-
cativas alternativas de diversos povos e culturas do continente latino-americano
— busca contribuir para o debate em torno dos novos paradigmas que se colocam
no campo da educagio.

A experiéncia atualmente em execugdo com o povo ashdninka no Peru, a
partir da perspectiva da educagio nativa, mostrard o vinculo essencial entre cultura
— educagio — e desenvolvimento sustentivel, no qual o processo educativo se desen-
volve de maneira endégena (e nio exdgena ou estrangeira) e holistica (ndo-segmen-
tada, parcelada ou sistémica).

Nio a partir de um enfoque (conceito intelectual), sendo a partir da vivéncia
e da maneira do ser Ashaninka, ou seja, a partir dos fundamentos essenciais de sua
identidade cultural e a partir da totalidade das dimensdes com que os ashaninkas
constroem e reconstroem seu ser individual e coletivo, convocando a totalidade e a
integralidade de suas competéncias mentais, afetivas, corporais e espirituais.

A educagio nativa, como modelo educativo com qualidades e caracteristicas
proprias, constitui-se como uma alternativa pedagdgica, com fundamentagdo cien-
tifica em/para sociedades multi e interculturais, para todos os que buscam construir
uma sociedade autenticamente sustentdvel e solidaria.
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Uma Experiéncia
de Educacao
Permanente na
Serra Tarahumara,

Chihuahua,
MEXICO | Vinqearrr® Forez Castre

s indigenas rardmuri sdo detentores de uma cultura, valores e cosmo-

visdo cuja origem ¢é pré-colombiana. Nio obstante, com a intervengio

dos diferentes atores ao longo da histéria, tem-se modificado, gradu-

almente, tanto seus padrdes culturais como suas expectativas de vida
e até sua prépria cosmovisdo. Nao sio, pois, uma cultura estdtica, tampouco Unica:
caracterizam-se por contar com uma diversidade intra-étnica extraordindria, o que
se reflete nas multiplas varidveis dialetais e em outras manifestagées culturais que
modificam de povo a povo.

O crescimento da populagio, a migragdo sazonal, o aumento do poder das
mulheres, a consolidagio de formas autoritrias de controle interno, as dificuldades
econdmicas, a urgéncia do governo em resolver o problema da pobreza indigena,
assim como a presenc¢a historica de agentes externos propulsores de agdes assis-
tenciais e paternalistas, formam um mosaico que estd atingindo as entranhas das

* Alternativas de Capacitacéo e Desenvolvimento Comunitario — Alcadeco.

' Juan Carlos Pérez Castro Vazquez trabalha em projetos de educagdo permanente na Serra Tarahumara
desde 1985, é membro fundador da Alcadeco, A.C., da qual é diretor geral, tem estudos de mestrado em
Educacdo Ambiental pela Universidade de Guadalajara, e esta credenciado pelo Programa de Fortaleci-
mento de Liderancas outorgado por Laspau Harvard e Tec de Monterrey. Também planejou material educa-
tivo para a populagdo rardmuri sobre sexualidade, masculinidade e agroecologia; escreveu diversos artigos
sobre interculturalidade, género, masculinidade e educacéo ambiental, publicados pela Escola Nacional de
Antropologia e Histdria, pela Fundagdo MacArthur, pela Associacdo Alema de Educacgéo de Adultos e pela
Universidade de Guadalajara, entre outros.



comunidades, provocando situagdes ambivalentes: ajustes, equilibrios, tensoes, cria-
tividade, solidariedade e crescimento de pequenas familias ou clas, para mencionar

alguns fatos.

O processo de mudanga permanente que atualmente se vive no mundo intei-
ro ¢ a velocidade de seu desenvolvimento somam-se ao mencionado no pardgrafo
anterior. Assim, as pessoas nio véem os impactos que essas mudangas produzem
em suas vidas. Os meios de comunicagio, por exemplo, antes chegavam as comu-
nidades indigenas de maneira muito limitada. Entretanto, agora chegam de forma
constante e com conteidos que os fazem entrar em uma dinimica de construgio de
novas aprendizagens sem medir as consequiéncias, como ocorre, por exemplo, com
a pornografia.

Antes se tinha mais estabilidade interna. Apesar das caréncias, tinha-se uma
juventude sem drogas; agora, um elevado nimero de pessoas esti consumindo al-
gum tipo de droga, inclusive as mulheres. As priticas sexuais, se antes estavam
ocultas, ndo reportavam grandes impactos nas estatisticas epidemioldgicas. Na atu-
alidade, ao contririo, ja se tem reportado casos de Virus de Papiloma Humano?,
que é um antecedente comprovado cientificamente do cincer cérvico-uterino, e a
ante-sala do HIV-Aids, o que evidencia priticas pouco responséveis, inseguras ou
nao-protegidas.

As situagdes derivadas da deficiéncia educativa em comparagio com as de-
mandas necessdrias para enfrentar o momento atual de uma regiio aparentemente
distante e isolada, porém, nio-isenta dos impactos que a globalizagio estd provo-
cando, tornam-nos atentos ao modelo de novas estratégias de agdo que permitam
construir mecanismos de equilibrio e de atencdo as situagdes emergentes com a
participagio da comunidade.

Desse modo, na Alcadeco®, temos nos colocado como tarefa construir um
sistema de educagdo intercultural permanente que, a partir das instincias formais e
informais ja existentes, sejam os pilares para se encarar os desafios atuais do desen-
volvimento.

2 QO virus de papiloma humano é também conhecido como HPV. [N. T.]

3 Alternativas de Capacitacao e Desenvolvimento Comunitario A. C. (Alcadeco) é uma organizacao civil sem
fins lucrativos, cuja missdo é promover o desenvolvimento humano, a partir da perspectiva de género nas
comunidades indigenas e nao-indigenas do México e da América Latina.
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Anexo |: Agenda
do Seminario
Internacional
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Instituto Internacional de Planejamento da Educagio
ITPE/UNESCO

Sede Regional Buenos Aires

INESED e

Semindrio Internacional
“Educagio na diversidade. Experiéncias e desafios
em Educacio Intercultural Bilingiie”
10 e 11 de junho de 2003

Secretaria de Educa¢io Publica

México, D F
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Terca-feira, 10 de junho

Abertura

* Eng. Xé6chitl Galvez, titular do Escritério de Representagio para o Desen-
volvimento dos Povos Indigenas, México

* Antrop. Arnulfo Embriz, Instituto Nacional Indigenista, México

* Dr. Daniel Gonzilez Spencer, diretor geral de Relagbes Internacionais da
Secretaria de Educa¢do Publica do México

* Mtra. Sylvia Schmelkes, coordenadora geral de Educagio Intercultural Bi-
linglie da Secretaria de Educagio Publica do México

* Dr. Gonzalo Abad, representante da Unesco no México

* Prof. Ignacio Hernaiz, IIPE/Unesco Buenos Aires

Painel sobre politicas publicas e educacéo na diversidade
* Sylvia Schmelkes, SEP, México
* Guillermo Williamson, Mineduc/Peib, Chile
* Adelfo Regino, México
* Luis Enrique Lépez, Proeib Andes, Bolivia
* Coordenagio: Margarita Poggi (IIPE/Unesco Buenos Aires)

10 Painel: Educagio e diversidade na Iniciativa Comunidade de Aprendizagem

* Ulises Marquez, Rede de comunidades de aprendizagem em comunidades
indigenas e camponesas do México, Puebla, México

* Andy May Cituk, A¢do educativa para o desenvolvimento comunitdrio,
Yucatin, México

* Patricia Gémez Rios, Gestdo participativa em educagio Kelluwiin, Te-
muco, Chile

* Coordenagio: Laura Fumagalli (IIPE/Unesco Buenos Aires)
20 Painel: Educagio e diversidade. Apresentagio de experiéncias

* Geraldine Abarca e Paulo Olivares, Peib/Mineduc, Chile
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* Walter Heredia, Procam, Peru

* Rocio de Aguinaga e Carlos Salvador Diaz, Jalisco, México
* Francisco Cardenal, Chihuahua, México

* Coordenagio: Nerio Neirotti (IIPE/Unesco Buenos Aires)

Quarta-feira, 11 de junho

3° Painel: Educagio e diversidade. Apresentacdo de experiéncias.

* Diego Iturralde, IIDH, Costa Rica

* Carlos Alconcé, Cedpan, Bolivia

* Alonso Méndez, Chiapas, México

* Fidel Pérez Diaz, Oaxaca, México, ou Juan Carlos Pérez Castro, Alcadeco,
México

40 Painel: Educagio e diversidade. Apresentagdo de experiéncias

« Augusto Alvaro Gémez, Secretaria de Educagio, Municipio de Aracati,
Brasil

* David Duwyn, Agéncia Universitiria da Francofonia, Haiti
* Fernando Soberanes, Oaxaca, México

* Arturo Alemin, Nuevo Leén, México

Grupos de reflexao e debate

Sintese das principias conclusdes do trabalho em grupos
Encerramento
* Antrop. Arnulfo Embriz, Instituto Nacional Indigenista, México

* Eng. Fraustro Siller, subsecretirio de Planejamento e Coordenagio da Se-
cretaria de Educagdo Publica do México

* Mtra. Sylvia Schmelkes, coordenadora geral de Educagio Intercultural Bi-
linglie da Secretaria de Educagao Publica do México

* Dr. Gonzalo Abad, representante da Unesco no México

* Prof. Ignacio Hernaiz, IIPE/Unesco Buenos Aires.
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Anexo I:
Projetos de
Educacao Basica
Comuniaade de
Aprendizagem
-Inanciados
nela Fundagao
Kellogg







Localizagdo dos Projetos de Educagao Basica
— Comunidade de Aprendizagem

Oceano
Atlantico
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1. Pampas — aprofundamento e ampliacdo da
oferta institucional e aperfeicoamento docente

A) Dados Institucionais:
Pais: Argentina.
Cidade ou localidade: Tandil.

Instituicdo que administra os fundos: Sala Aberta de Leitura, Biblioteca Popular
e Municipal.

Tipo de instituicdo: ONG, de co-gestio entre a Associagio de Amigos da Sala
Aberta de Leitura e da Municipalidade de Tandil.

Ambitos principais de trabalho: 1) Escolas puiblicas, suburbanas e rurais de bair-
ros, comunidades e institui¢gdes que atendem popula¢do em desvantagem sociocul-
tural nas quais se possibilita a aproximagdo das criangas ao livro e se promove as
praticas de leitura e escrita; 2) Escolas urbanas, publicas e privadas e sede da sala
onde, com diversas estratégias, se possibilita a aproximagio das criangas ao livro e se
promove a leitura e a escrita; 3) Capacitagio docente em Diditica da Lingua e da
Literatura que se realiza em diversos dmbitos: universidade, sala de leitura e escolas;
4) Capacitagio de bibliotecirios e dirigentes de bibliotecas populares e escolares de
Tandil e distritos vizinhos, no 4mbito da sala de leitura e/ou de outras bibliotecas.

Ano de criacao: 1989.

Endereco: Chacabuco 729.
Telefone: (00-54) 2293 447044.
E-mail: salaleitura@hotmail.com.ar

Outra instituicdo vinculada ao projeto: Universidad Nacional del Centro de la
Provincia de Buenos Aires.

Tipo de instituicdo: Universidade.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Secretaria de Bem-Es-
tar Estudantil e Extensdo Universitdria: espagos fisicos e equipamento para a capacita-
¢do docente, documentagdes correspondentes que a Direcdo de Educagio Superior da
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Provincia de Buenos Aires outorga, contratos gerais e especificos entre a Universidade
e a Sala de Leitura avaliando projetos diversos e publicagdes. Departamento de Edu-
cagio da Faculdade de Ciéncias Humanas: projeto de pesquisa sobre mudangas nas
praticas docentes utilizando o material obtido na Capacitagio Docente, participa¢io de
alunas do Mestrado em Educagio da Faculdade de Ciéncias Humanas, organizagio de
semindrios na Capacitagdo Docente por parte de professores da referida faculdade.

Endereco: Pinto, 399.
Telefone: Ana M. Rodi, (00-54) 2293 4274406.

E-mail: amrodi@arnet.com.ar

B) Dados do Projeto:

Nome: Pampas — Aprofundamento e Ampliagdo da Oferta Institucional e Aperfei-
coamento Docente. Sala de Leitura.

Problema que enfoca: Alfabetizagio deficitiria de criangas e jovens com conse-
quente exclusio social e prejuizo para a comunidade.

Objetivos que se propoe: Contribuir para a melhoria da alfabetizagio de criangas,
jovens e adultos aproximando o livro de possiveis usudrios, principalmente de zonas
suburbanas e rurais, incidindo nas praticas de leitura e escrita do sistema educati-
vo e de outras organizagdes educativas nao-formais e instalando na comunidade a
preocupagio por elas.

Estratégias que desenvolve: 1) Aproximagio do livro, prioritariamente, da crian-
¢a e do jovem e de toda a comunidade em geral; 2) Oferecimento, ao sistema edu-
cativo e as organizagdes nao-formais, de suportes que possibilitem uma mudanga
nas praticas de linguagem: sessdes de motivacio da leitura, assessoria e continuidade
de projetos, concursos e mostras que favorecam o contato com a lingua escrita, baus
de leitura para docentes e alunos, carro-biblioteca em zonas suburbanas e rurais
(empréstimo e motivagio da leitura), cursos para bibliotecdrios e voluntdrios de
institui¢des; 3) Capacitagdo docente e bibliotecdria na drea da lingua, da literatura e
da promogio e motivagio da leitura; 4) Instalagio de bibliotecas ou salas de leitura
em alguns bairros e zonas rurais ou reativagio das existentes; 5) Vinculagio com
institui¢gbes comunitdrias para a organizagdo de projetos de promogio da leitura e
da escrita, jornadas de reflexdo e planificagdo cooperativa de agdes futuras.

Metas: Incremento da assisténcia de alunos do sistema educativo a institui¢io com
planificagio de projetos de leitura com os docentes e empréstimo de livros; mais
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freqiiéncia nas visitas do carro-biblioteca as escolas e bairros ou paragens rurais
e suburbanas promovendo a leitura e realizando empréstimos bibliograficos; am-
pliagio do nimero de baus de leitura para docentes; aten¢do qualificada ao usu-
ario, procurando o incremento de sécios; aprofundamento da extensdo cultural e
comunitiria da sala (oficinas, espeticulos, campanhas, mostras, concursos, festivais
etc.); incremento do fundo bibliogrifico; criagdo de salas de leitura ou bibliotecas
em zonas rurais e bairros periféricos e/ou revitaliza¢do das ji existentes, apoiando e
capacitando as pessoas da comunidade para realizar o cuidado com os usudrios ¢ a
promogio da leitura; capacitagio de docentes e pessoal da institui¢io em Didatica
da Lingua e da Literatura; capacita¢io de bibliotecrios da regiio e membros da
comunidade na promoc¢io da leitura; aprofundamento das redes entre as distintas
comunidades de aprendizagem: docentes, alunos, leitores, scios, professores, comu-
nicadores, bibliotecarios etc., buscando uma comunidade preocupada pela qualidade
da alfabetizagio de seus membros.

Resultados esperados: Comunidades de aprendizagem interessadas e capacitadas
para a promogio e o uso da lingua escrita em seus respectivos ambitos de traba-
lho. Salas de leitura e bibliotecas mobilizadas no mesmo sentido. Concretiza¢do de
projetos com a universidade que continuem incidindo sobre as praticas de leitura
e escrita da comunidade docente. Autonomia das comunidades e institui¢des para
continuar os empreendimentos desenvolvidos em conjunto com a sala. Atengdo
e acompanhamento de novas demandas para o carro-biblioteca. Modificagio de
algumas praticas de leitura e escrita nos docentes, capacitando-os como agentes
multiplicadores nas institui¢bes onde trabalham. Alguns indicadores (em alunos de
escolas rurais e suburbanas atendidas pelo carro-biblioteca ou pela oficina da sala
de leitura) que mostrem o melhoramento da qualidade da alfabetizagio de criangas.
Projetos de leitura e escrita gerados a partir de redes comunitdrias e institui¢des.

Lugar onde se desenvolve: Todo o sistema educativo, a comunidade de Tandil e
um bom nimero de bibliotecas populares; Escolas especiais 501 e 503 e Atad (As-
sociagdo de Ajuda ao Deficiente); Escolas suburbanas e rurais n* 6, 8,9, 19, 25, 28,
30, 32, 33, 38 e 64; Centros Educativos Complementares n* 801 e 802; Jardins de
Infincia n> 908, 913 e 919; Bairros La Tandilera, Villa Aguirre, Villa Gaucho, La
Movediza e Maggiori; sitios rurais de San Antonio, Gardey, Azucena, La Pastora e
La Patria. Instituicién de la Minoridad Pajaritos de la Calle.

Tipo de comunidade: Ambito urbano de toda a cidade; Ambito rural e suburbano
considerado de risco sociocultural por causa do afastamento de zonas povoadas e
pela falta de contato com materiais escritos.
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2. Programa Zumbi de desenvolvimento
das aprendizagens

A) Dados Institucionais:
Pais: Brasil.
Cidade ou localidade: Aracati-CE.

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Secretaria Municipal de
Educagio e Desporto (Semear).

Tipo de instituicdo: Publica.

Ambitos principais de trabalho: Educagio e desporto.
Ano de criacao: 1843.

Endereco: Rua Coronel Alexandrino, 1102 — Centro.
Telefone: (88) 421-2284; 421-1548; 421-1006 — Ramal: 218
E-mail: semear@secrel.com.br

Pagina na web: www.semear.ce.gov.br

Nome e sigla de outra instituicdo vinculada ao projeto: Prefeitura Municipal
do Aracati.

Tipo de instituicdo: Publica.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Politicas publicas nas
dreas de educagio, cultura, meio ambiente, satde, a¢io social, desenvolvimento etc.

Ano de criacao: 1843.
Personalidade juridica: Prefeitura Municipal.
Endereco: Rua Santos Dumont, 1140 — Centro.

Telefone: Augusto Alvaro Jerdonimo Gomes, Raimundo Félix de Lima (Ray
Lima), Programa Zumbi de Desenvolvimento das Aprendizagens — (88) 421-

2284; 421-1548.

E-mail: semear@secrel.com.br
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B) Dados do Projeto:

Nome: Programa Zumbi de Desenvolvimento das Aprendizagens.

Objetivo geral: Motivar e dar suporte a politica municipal de educagio, favorecen-
do a criagdo de ambientes escolares alegres e prazerosos, desenvolvendo atividades
culturais, artisticas e desportivas, de comunicagio e educagio ambiental, além da
formagio continuada dos educadores com o ciclo de palestras e debates, tornando
Aracati um ambiente educativo em construgio.

Metas principais: Amplia¢io e qualificagio das a¢des educativas de arte e espor-
te para 37 escolas; Continuidade das acdes do Onibus Multimidia Zumbi com
motivag¢io, incentivo e construgio da leitura e da escrita em 80 escolas e formagio
de nicleos de leitura em 70 escolas, nos préximos quatro anos; difusio das pro-
dugdes escolares, melhoria e ampliagdo das a¢ées do Circo Zumbi; continuidade e
aperfeicoamento da A¢io Zumbi de Formagio para o Desenvolvimento Humano,
com destaque para o Ciclo Zumbi de Palestras e Debates, a formagio continuada
dos educadores de arte e esporte e da equipe do Programa Zumbi; Continuidade
do Sistema de Informag¢io e Comunicagio Escolar (Sices); produgdo de jornais
escolares; formacdo das equipes das ridios FM escolares; melhoria do funcio-
namento da pdgina web e plantdo Zumbi; sinaliza¢io e criagdo de murais das
escolas municipais; produ¢io do video Zumbi; produgio da revista Zumbi; publi-
cagdo das palestras do Ciclo de Palestras e Debates; continuidade e intensificagio
da A¢io Zumbi-Reci de Educagio Ambiental, com destaque para as oficinas de
reciclagem de papel, os programas da FIM Malazartes e as trilhas ecolégicas da
APA de Canoa Quebrada; melhoria e aperfeicoamento das a¢ées do Circulo de
Acompanhamento, Avaliagdo e Desenvolvimento Artistico-Pedagégico; busca de
novos parceiros para dar suporte e sustentagio as acées do Programa Zumbi para
0s préximos quatro anos.

Resultados esperados: Aperfeicoamento das a¢des do Programa Zumbi no es-
paco escolar para sua consolida¢do e sustentabilidade; ampliagio do universo de
leitura dos aprendentes, facilitadores e da populagio local; aprofundamento da in-
teragdo com outras experiéncias significativas em nivel de Brasil e América Latina,
principalmente por meio da Iniciativa Comunidade de Aprendizagem; possibilitar
ao educador ser mais artista e, ao artista, mais educador; transformagio do espago
escolar e de sua comunidade em ambiente de aprendizagens com alegria e prazer;
em lugar de exercicio pleno de produgido de conhecimento e pritica de cidadania,
em verdadeiro centro receptor, produtor e difusor de culturas; propiciar, no Aracati,
a criagdo de ambientes significativamente educativos que o fortalecam e o tornem
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uma comunidade de aprendizagens com desenvolvimento humano; garantir que
criangas, pais e educadores sejam mais sadios, brincantes, producentes e felizes.

Lugar onde se desenvolve: Principalmente nas escolas municipais e, ainda, em
outros espagos como: Circo Zumbi, Onibus Multimidia Zumbi, Recicrianca, Curso
de Formagio de Professores, Semear etc.

Tipo de comunidade: Praias, comunidades rurais e urbanas.
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3. Educacdo ambiental em Caparad: proposta de
construcao de uma comunidade de aprendizagem

A) Dados Institucionais:
Pais: Brasil.
Cidade ou localidade: Belo Horizonte/Minas Gerais.

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG).

Tipo de instituicao: Publica federal.

Ambitos principais de trabalho: Atividades de ensino nos niveis fundamental,
médio, profissionalizante, graduagio e pés-graduagio. Atividades de pesquisa e de-
senvolvimento em todas as dreas do conhecimento e atividades de extensdo que
sdo caracterizadas por suas atuacdes fora dos limites territoriais da universidade e
atendendo a todos os niveis anteriormente citados.

Ano de criacao: 1927.

Enderego: Av. Antonio Carlos, 6.627 — Campus Pampulha — Prédio do Colégio
Técnico, sala 114 — Belo Horizonte/Minas Gerais — Brasil — CEP 31.270-901.

Telefone: (55-31) 3499-4943.
E-mail: proj-caparao@coltec.ufmg.br
Pagina na web: www.ufmg.br

Nomes e siglas de outras instituicées vinculadas ao projeto:

Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis/Minis-
tério do Meio Ambiente (Ibama/MMA)

Tipo de instituicdo: Publica federal.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Politicas ptblicas de
conservagio e preservacio do meio ambiente e educagio ambiental.

Ano de criacao: 1989.
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Personalidade juridica: Jader Pinto de Campos Figueiredo (Representante em
Minas Gerais).

Endereco: Av. Contorno, 8.121, Santo Agostinho — Belo Horizonte/MG -
CEP: 30.110-120

Secretaria de Estado da Educa¢io de Minas Gerais (SEE-MG)
Tipo de instituicdo: Publica estadual.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Politicas publicas de
educagio no Estado de Minas Gerais.

Ano de criacao: 1930.

Personalidade juridica: Murilio de Avelar Hinguel (Secretdrio Estadual de Edu-
cag¢io de Minas Gerais). Endere¢o: Av. Amazonas, 5.855, Gameleira — Belo Hori-
zonte/MG — CEP: 30.510-000.

Centro de Pesquisas René Rachou/Fundagio Oswaldo Cruz (CPQRR/Fiocruz)
Tipo de instituicdo: Publica federal.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Pesquisa em satide
publica.

Ano de criagdo: 1955.
Personalidade juridica: Roberto Sena Rocha (diretor).

Endereco: Av. Augusto de Lima, 1.715, Barro Preto — Belo Horizonte/MG — CEP:
30.000-000.

Prefeitura Municipal de Alto Caparaé (PMAC)
Tipo de instituicdo: Publica municipal.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Politicas publicas
municipais e gestdo.

Ano de criacao: 1997.

Personalidade juridica: Dofino José Emerich (prefeito municipal).
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Endereco: Rua Luciano Bredeer, 15, Liberdade — Alto Caparaé/MG — CEP:
36.836-000.

Prefeitura Municipal de Caparaé (PMC)

Tipo de instituicdo: Publica municipal.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Politicas publicas.
Ano de criacao: 1963.

Personalidade juridica: Itayr Horste Pinheiro (prefeito municipal).

Endereco: Praca Sebastido Olimpio Moreira, 135, 1° andar — Caparaé/MG -
CEP: 36.834-000.

Centro Mineiro de Estudos Epidemiolégicos e Ambientais (Cemea)
Tipo de instituicdo: Organizagio nio-governamental.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Estudos epidemio-
légicos e ambientais.

Ano de criacao: 2000.

Personalidade juridica: Waltency Roque de S (diretor).

Enderec¢o: Rua D. Cecilia, 33, Serra — Belo Horizonte/MG — CEP 32220-070.
Telefone: Marcos Antonio Nicicio, (55) 31 3499-4943.

E-mail: proj-caparao@coltec.ufmg.br

B) Dados do Projeto:

Nome: Educagio Ambiental em Caparaé: proposta de construgio de uma comuni-
dade de aprendizagem.

Objetivo geral: O projeto propde reforcar o trabalho interativo e articulado (per-
manente e em servi¢o) entre os vérios parceiros e agentes sociais que se propdem a
participar, visando a constru¢do de conhecimento e cultura para o desenvolvimento
comunitdrio e melhoria da qualidade de vida por meio de uma intervengio sisté-
mica nas dreas da educacio, saude, cultura, memoria histérica e trabalho. Busca a
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constru¢do de uma comunidade educativa em que as institui¢des e as pessoas edu-
cam-se e sdo educadoras, em uma formagio para a ag¢io autdnoma e continuada, na
tessitura de uma rede de intercimbio, no fortalecimento do desenvolvimento comu-
nitdrio, por meio da construgdo aberta da escola, das casas de cultura e bibliotecas
municipais, bem como da zona histérica do Parque Nacional do Caparaé.

Metas: Esperamos construir modos e procedimentos educativos que envolvam di-
versos agentes das comunidades, para construir uma rede de aprendizagem e con-
tribuir para o desenvolvimento comunitdrio e para a qualidade de vida por meio da
capacitagdo em dreas de trabalho (educagio, satde, meio ambiente, cultura, memé-
ria histérica).

1. Curso de Aperfeicoamento e projetos pedagdgicos nas escolas: busca a
formagio de professores dos dois municipios no curso de aperfeicoamento com des-
taques para os dominios dos sentimentos, conhecimentos e valores, devendo contar
com a participagido de funciondrios das escolas, pais e alunos; 2. Semindrios, cursos,
encontros e conferéncia municipal na drea da Educagio: busca o estabelecimento de
um espago para uma rede de intercimbio de experiéncias, dificuldades, informacoes,
dados, metodologias de trabalho e outros entre professores, alunos e técnicos das
institui¢bes participantes e convidadas; para construir um curriculo contextualiza-
do e com significativo respeito a realidade local e regional; busca a formagio dos
recursos humanos locais da educagdo (professores, membros efetivos e suplentes
dos Conselhos Municipais de Educag¢do e demais reapresentantes locais e da re-
gifo que se interessam por essa drea); 3. Semindrios, cursos e encontros na drea da
Meméria Histérica, produgio do Livro Meméria e apoio a Zona Histérica: visa a
pesquisa da memoria histérica da regido e posteriormente a elaboragio do Livro-
Memoéria; busca apoiar a preservagio e o desenvolvimento da Zona Histérica do
Parque Nacional do Caparad; 4. Semindrios, cursos e encontros na drea da cultura e
apoio as Casas de Cultura e Bibliotecas Municipais: busca apoiar a preservagio e o
desenvolvimento das Casas de Cultura e Bibliotecas Municipais; visa ao desenvol-
vimento de jornadas culturais nas comunidades rurais e urbanas por meio de ativi-
dades de recreagio, expressdo, comunicagio, troca; 5. Semindrios, cursos, encontros
e conferéncia municipal na drea da Saude: busca a formagio dos recursos humanos
locais da sadde em cursos de atualiza¢do nas dreas de educagio para a sadde, saide
ambiental e outras, nas conferéncias municipais da saide etc.; 6. Semindrios, cursos,
encontros e conferéncia municipal na drea do Meio Ambiente: busca a formagio
dos recursos humanos locais de meio ambiente em cursos de atualizagio nas dreas
de educagio ambiental, saide ambiental, gestio ambiental e outras; 7. Estdgio Rural
para alunos do Coltec e trabalhos comunitirios para alunos do curso médio local:
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busca a formagio de um ambiente propicio a intera¢do entre os alunos do Coltec e
os jovens das comunidades locais em um processo continuo de intercimbio de in-
formagdes em todas as dreas de atuacdo do projeto; além de identificagio, expressio
e articulagdo de interesses e problemas de temas dos jovens.

Resultados esperados: Incremento significativo na capacidade de organizagio,
participagio e autogestdo de suas iniciativas, tendo refor¢ado o trabalho interativo
e articulado entre os virios parceiros e agentes sociais, que visa ao desenvolvimento
comunitdrio, @ melhoria da qualidade de vida e a4 construgio de uma comunidade
educativa e de modos e procedimentos educativos que envolvam diversos agentes
das comunidades no exercicio continuo de uma rede de aprendizagem.

Lugar onde se desenvolve: Municipios de Caparaé e Alto Caparaé no Estado de
Minas Gerais — Brasil.

Tipo de comunidade: Comunidade urbana e rural com economia baseada na pro-
dugio agropecudria.
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4. Integrar pela educagao

A) Dados Institucionais:

Pais: Brasil.

Cidade ou localidade: Sio Paulo — SP.

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: A¢io Educativa.
Tipo de instituicdo: Organizagio nio-governamental.

Ambitos principais de trabalho: presta orientagio pedagégica, forma educadores,
faz estudos e publicag¢ées sobre educagio bésica, subsidiando profissionais de escolas
publicas e participantes de grupos populares.

E-mail: acaoeduca@acaoeducativa.org
Pagina na web: www.acaoeducativa.org
Ano de criacao: 1994.

Endereco: Rua Geral Jardim, 660, Vila Buarque — CEP: 01223-010, Sdo Paulo/
SP.

Telefone: 55-11-3151-2333

Nomes e siglas de outras instituicées vinculadas ao projeto:

Agio Comunitdria Paroquial do Itaim Paulista
Tipo de instituicdo: Associa¢io comunitaria.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Faz educagio comple-
mentar de criangas com idades de 6 a 14 anos nos periodos do dia em que nio estio
freqiientando a escola, em quatro centros do programa Gente Jovem da Prefeitura do
Municipio de Sao Paulo. Mantém também o Centro de Cultura e Convivéncia Juvenil,
local de recreagio, expressio e formagio profissional de jovens a partir dos 15 anos.

Ano de criacao: 1982.

Personalidade juridica: sociedade civil sem fins lucrativos.
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Endereco: Rua Ipé do Campo, 7, Jd. Carolina — CEP: 08151-390 — Sao Paulo/SP.
Telefone: (11) 6561-7172.

Associacio Etica e Arte na Educagio
Tipo de instituicdo: Associa¢io comunitaria.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Organiza e mobiliza
jovens, familias e professores de diferentes escolas publicas da Vila Progresso (Sao Mi-
guel e Itaquera), fazendo, aprendendo e ensinando teatro, musica e danga, bem como
capacitando para o trabalho e para administrar organizagdes sem fins lucrativos.

Ano de criacao: 1999.

Personalidade juridica: Sociedade civil sem fins lucrativos. Endereco: Rua Carlo
Manelli, 154, Guaianazes — CEP: 08430-210 — Sao Paulo/SP.

Telefone: (11) 6135-0748.
E-mail: eticacarte@yahoo.com.br

Pagina na web: www.geocities.com/eticaarte

Escola Estadual Condessa Filomena Matarazzo
Tipo de instituicdo: Escola de ensino médio.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Implementa proces-
sos de planejamento participativo da educa¢do com profissionais da escola, alunos e
familiares, juntamente com atividades de radio, teatro, poesia, informitica, video e
biblioteca com a comunidade.

Ano de criacao: 1961.
Personalidade juridica: Escola publica.

Endereco: Av. Paranagui, 472, Ermelino Matarazzo — CEP: 03806-000 —
Sdo Paulo/SP.

Telefone: (011) 206-4188.
Péagina da web: filomena@filomenamatarazzo.com.br

E-mail: www.filomenamatarazzo.com.br
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Antonio Carlos de Andrada e Silva
Tipo de instituicdo: Escola de ensino fundamental.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Implementa processos
de planejamento participativo da educagio com profissionais da escola, alunos e familia-
res, juntamente com atividades de musica e danga afro-brasileira, horta e jardim, xadrez,
servicos de apoio a aprendizagem e geragdo de renda com reciclagem de residuos.

Ano de criacao: 1978.
Personalidade juridica: Escola publica.

Endereco: Rua Baltazar Santana, 365, Jardim Planalto — CEP: 08040-420 —
Sdo Paulo/SP.

Telefone e fax: (011) 297-1899/297-1553.

E-mail: antoniocarlosdeandradaesilva@ig.com.br

Férum de Educagio da Zona Leste
Tipo de instituicdo: Férum de debates.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Realiza reunides e
semindrios sobre temas de politica educacional, difundindo informagdes e publicagdes,
promovendo o encontro de estudiosos e autoridades com as pessoas comuns que fazem
a educagio no cotidiano: profissionais de escolas, estudantes e lideres comunitarios.

Ano de criacao: 1993.
Personalidade juridica: Grupo nio-formal.

Endereco: Av. Paranagui, 472, Ermelino Matarazzo — CEP: 03806-000 —
Sao Paulo/SP.

Nucleo Cultural For¢a Ativa
Tipo de instituicdo: Grupo juvenil.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Desenvolve a cons-
ciéncia politica de jovens afrodescendentes pelo incentivo a pritica da musica (es-
pecialmente o rap), cursos sobre direitos humanos, debates em escolas publicas, gru-
pos de estudo e implantagdo de biblioteca comunitaria.
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Ano de criacao: 1989.

Personalidade juridica: Grupo nio-formal.

Endereco: Caixa Postal 53.815 — CEP: 08251-970 — Sdo Paulo/SP.
Pagina na web: www.geocities.com/athens/ceprus/3465/

Telefone: Elie Ghanem, (11) 3151-2333.

E-mail: elie@acaoeducativa.com.br

B) Dados do Projeto:
Nome: Integrar pela Educagio.
Objetivo geral: Gerar novos sentidos para a educagio escolar.

Metas: Aumentar a influéncia de alunos e familiares — com assessoria e formagio de
educadores para formularem e implementarem atividades educacionais, que dialo-
guem e envolvam os diferentes grupos nas decisées sobre a educagio que se realiza
na escola. Fortalecer o Férum de Educa¢io da Zona Leste — tratando de temas de
politica educacional com professores, estudantes e lideres comunitirios para que,
com uma no¢io mais precisa desses assuntos, interajam com as autoridades publicas
na tomada de providéncias e oferta de condi¢bes que melhorem nossa educagio.
Reconstruir relagdes — com préticas educacionais artisticas e associativas de alunos,
professores e outros moradores das comunidades, traduzindo temas de seu interesse
em atividades teatrais, musicais, coreografias ou artes pldsticas, ampliando o uso de
bibliotecas, laboratérios de informitica e auditérios das escolas publicas, tornando-
as lugares de formacio e aglutinagdo dos produtores culturais locais. Manter relagio
ativa com os meios de comunicagdo de massa — com as organizagdes do projeto
desenvolvendo seus préprios boletins, assim como fornecendo noticias e andlises a
TVs e ridios comunitdrias ou comerciais e a jornais impressos locais e outros.

Resultados esperados: Redefinir a educagio escolar, atribuindo a essa um novo
sentido e levando em conta que nem o Estado nem os circulos de especialistas sao
capazes de propor e realizar sozinhos as mudancas requeridas nos sistemas puiblicos
de ensino, sendo necessirio compor um campo de debates, priticas e formagio de
consensos com a populagio.

Lugar onde se desenvolve: Zona Leste do municipio de Sdo Paulo.

Tipo de comunidade: Periferia urbana.
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5. Participacao comunitaria como estratégia para
abordar o problema do trabalho infantil e da falta
de oportunidades para 0s jovens na comunidade
de Cerro Navia

A) Dados Institucionais:
Pais: Chile.
Cidade ou localidade: Santiago.

Nome e sigla da instituicao que administra os fundos: Programa Interdiscipli-
ndrio de Investiga¢des em Educagio (PIIE).

Tipo de instituicdo: Organismo nio-governamental e Centro Académico Inde-
pendente (CAI).

Ambitos principais de trabalho: A missio institucional é contribuir para a cons-
tru¢do de uma sociedade mais justa no contexto de uma mudanca de época por
meio da educagio, entendida como um mobilizador por exceléncia do desenvolvi-
mento do ser humano em sociedade. As dreas de trabalho sio: educagio, infancia e
comunidade; educagio, género e cidadania, gestdo e desenvolvimento local, educa-
¢do, jovens e adultos. Diversos projetos desenvolvem-se nessas diferentes dreas nos
quais se realizam pesquisa, experimentagio e/ou docéncia; agdes que se dirigem a
docentes, diretores, jovens, criangas.

Ano de criacao: 1971.

Endereco: Enrique Richards, 3.344 — Nufioa — Santiago.
Telefone: (56-2) 209-6644.

E-mail: piie@academia.cl

Pagina na web: www.piie.cl

Nome e sigla de outra instituicao vinculada ao projeto: Corporacién Municipal
de Educacién y Salud de Cerro Navia.
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Tipo de instituicdo: Municipal, de direito privado.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Organismo que
sustenta e gerencia a educa¢do municipal da comuna de Cerro Navia, nos niveis de
educagio pré-escolar, basica, média e de adultos.

Ano de criagao: 1985.
Personalidade juridica: Decreto n° 388, de 22 de maio de 1986.
Telefone: Flavia Fiabane (56-2) 209-6644.

E-mail: fhabane@academia.cl

B) Dados do Projeto:

Nome: Participa¢do comunitdria como estratégia para abordar o problema do tra-
balho infantil e da falta de oportunidades para os jovens na comunidade de Cerro
Navia.

Objetivo geral: incidir, por meio do enriquecimento do espago educativo, no me-
lhoramento da qualidade de vida presente e futura de criangas e jovens, focalizando
a atengdo nas criancas que trabalham e naquelas que estio em risco de evasio ou
que ja tenham se evadido.

Metas: Influir no fortalecimento de uma politica da comunidade em que a quali-
dade de vida de criangas e jovens seja um objetivo importante, realizando ag¢ées de
discriminagio positiva a favor de criangas e jovens em situacoes de maior fragilida-
de. Quantificar o nimero de criangas entre 6 e 12 anos que estdo na categoria de
trabalhadores infantis, em cinco escolas da comunidade de Cerro Navia; desenhar e
implementar estratégias de prevencido da evasio escolar em cinco estabelecimentos
de ensino bésico da comunidade de Cerro Navia; realizar um diagndstico que per-
mita identificar as razdes/motivos/causas pelas quais as criangas de ensino bdsico e
os jovens de ensino médio abandonam a escola; desenhar e implementar uma estra-
tégia de atengdo educativa para que os evadidos da educagio basica consigam ter-
minar seu ciclo de escolaridade basica; desenhar e implementar estratégias de apoio
a gestdo escolar em cinco estabelecimentos educativos com o objetivo de melhorar
sua oferta educativa; experimentar estratégias de apoio comunitirio ao melhora-
mento da qualidade de vida de criangas e jovens.

Resultados esperados: Em termos gerais, os resultados esperados como produto
da intervengdo expressam-se em duas dimensées. Em termos de ac¢do pretende-se
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melhorar as experiéncias escolares de criangas e jovens por meio do enriquecimien-
to das experiéncias educativas no interior dos estabelecimentos e, para aqueles que
estdo fora do sistema escolar, desenhar estratégias que permitam sua reincorpora-
¢do; em nivel de pesquisa, em relagio ao trabalho infantil, espera-se visibilizd-lo e
problematizd-lo, explorando estratégias que impliquem apoio tanto na escola como
fora dela para as criangas nessa situagdo. A respeito da evasio escolar, identificar fa-
tores que a causam de modo a propor ag¢des de prevengio; contribuir para gerar e/ou
fortalecer uma rede institucional que apoie o melhoramento da qualidade de vida
de criangas e jovens; realizar acoes de enriquecimento dos espagos escolares com o
objetivo de aumentar as condigdes de reten¢do de meninos e meninas; realizar agoes
de reincorporagio de evadidos que contemplem tanto a nivelagdo de estudos como
o melhoramento da auto-estima e do desenvolvimento pessoal; gerar estratégias de
prevengdo da evasdo tanto na educagio bédsica como na educagio média.

Lugar onde se desenvolve: Cerro Navia, comunidade urbana e popular localizada
no setor oeste de Santiago.

Tipo de comunidade: O projeto implementa-se em um setor da comunidade de
Cerro Navia, o qual foi escolhido por concentrar um conjunto de problemas exis-
tentes na comunidade. Essa apresenta indices de desenvolvimento em muitos casos
mais baixos que o do resto do pais. Por exemplo, a taxa de analfabetismo é quase
um ponto maior que a do pais, o mesmo ocorrendo com a média de escolaridade
da populagio adulta. Em termos de renda prépria a comunidade tem muito poucos
ja que praticamente carece de atividade econémica local pela qual receba impostos.
Estd entre as seis comunidades mais pobres da regido metropolitana, na qual existe
um total de 52 comunidades. Em termos de organizagio e participagio social, se
bem que exista uma longa tradi¢do, o que se observa hoje sdo inumeréveis dificul-
dades para conseguir a participa¢do dos habitantes nas organizagdes. Isso ocorre nas
organizagdes formais — como Juntas de Vizinhos — e nas organizagdes informais a
participag¢do parece ser esporddica, pontual. Ainda que seja a comunidade da grande
Santiago que reiine a maior popula¢do de origem mapuche, ela nio chega a ser um
agente fortemente aglutinador nem um mobilizador social.
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6. Gestdo participativa em educacdo-Kelluwiin

A) Dados Institucionais:
Pais: Chile.
Cidade ou localidade: Temuco, regido da Araucania.

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Universidad de la Fron-
tera/Departamento de Educacién/Fundacién de Desarrollo Educacional La Arau-

cania (Ufro/Fudea).

Tipo de instituicdo: Universidade/educagio superior.

Ambitos principais de trabalho: Pesquisa, docéncia, extensio.

Ano de criacao: 1980.

Endereco: Montevidéu, 0720, Temuco — Regido da Araucania — Chile.
Telefone: (56-45) 734010.

E-mail: kelluwun@ufro.cl

Nome e sigla de outra instituicdo vinculada ao projeto: Departamento de Ad-
ministragdo da Educagio Municipal.

Tipo de instituicdo: Municipalidade de Ercilla. Ambitos principais de trabalho
com incidéncia no projeto: Administragio Educacional.

Telefone: Guillermo Williamson C.

E-mail: gwilliam@ufro.cl

B) Dados do Projeto:

Nome: Gestio Participativa em Educag¢io-Kelluwiin.

Objetivo geral: Promover a Participagio Social, a Gestdo, a Cultura Democritica
e a Educagio Intercultural Bilingtie (EIB) nas comunidades locais e educativas do
municipio de Ercilla.

Metas: Conseguir que pelo menos 12 comunidades educativas e locais do municipio
de Ercilla participem ativamente da proposta, da agdo e dos resultados do projeto.
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Resultados esperados: Sistema de Educagio Municipal (11 comunidades edu-
cativas e locais) com Projetos Educativos Institucionais (PEI) pertinentes e par-
ticipativos; professores(as) aperfeicoados(as) em EIB; comunidades indigenas com
cultura tradicional recuperada em diversos graus; organiza¢do da demanda social
por educagio; melhoramento da qualidade e pertinéncia do curriculo.

Lugar onde se desenvolve: Municipio de Ercilla-IX — Regifo da Araucania.

Tipo de comunidade: Principalmente comunidades indigenas e rurais, assim como
dois povoados e uma cidade pequena.
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/. Fortalecimento da atuacdo de meninos, meninas,
adolescentes e jovens do Valle San Rafael

A) Dados Institucionais:
Pais: Equador.
Cidade ou localidade: Esmeraldas — Valle San Rafael.

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Centro Ecuatoriano de
Capacitacién y Formacién de Educadores de la Calle (Cecafec).

Tipo de instituigdo: Corporagio sem fins lucrativos. Ambitos principais de tra-
balho: Formagio, pesquisa, assisténcia técnica e consultoria em temas relativos a
capacitagdo, educagio, metodologias, materiais educativos etc.

Ano de criacao: 1992.

Endereco: Lizardo Garcia, 121, e 12 de Octubre.
Telefone: 239791-239792-239790.

E-mail: cecafec1@cecafec.org.ec

Pagina na web: www.cecafec.org.ec

Nomes e siglas de outras institui¢des vinculadas ao projeto:
Tipo de instituicdao: Funda¢io sem fins lucrativos.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Organizagio Juve-
nil, Formacgio de Jovens.

Ano de criacao: 1997.

Personalidade juridica: 2195 do Ministério do Bem-Estar Social — agosto de 1999.
Endereco: Tolita 1, Manzana n° 24, Villa n° 25 — Pela Rua do PAL

Telefone: Nelse Lizarazo, (06) 702771 ou 704207.
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B) Dados do Projeto

Nome: Fortalecimento da Atuagio de Meninos, Meninas, Adolescentes e Jovens do

Valle San Rafael.

Objetivo geral: Fortalecer o protagonismo de meninos, meninas, adolescentes e
jovens do Valle San Rafael, nos diversos dmbitos nos quais se desenvolve sua vida
cotidiana, incidindo na transformagcio de ditos dmbitos como espagos de reconheci-
mento e valorizagio de criangas e jovens como sujeitos e atores de sua prépria vida
e da vida comunitaria.

Metas: Componente organizativo-juvenil: quatro organizagdes juvenis com projetos
em desenvolvimento e articulando em torno de si comunidades de aprendizagem
em setores especificos do Valle San Rafael; quatro organizages juvenis com proje-
tos em desenvolvimento e iniciando a articulagio de comunidades de aprendizagem
em torno de si; dez organizages juvenis, mas em fase de organizagio e tomada de
decisbes para articular, ao redor de si, diversos atores comunitirios. Componente
comunicativo: 27 nimeros do periédico La Voz del Valle registrando a vida comu-
nitdria ao longo dos trés anos do projeto; dez boletins informativos circulando em
ambitos institucionais locais e nacionais. Unidade mével de telefone sem fio em
atividade permanente de informacio e contato no Valle San Rafael. Componente
formativo: cem mestres(as) envolvidos(as) em propostas formativas e implementan-
do transformagdes concretas em suas praticas de aula; 250 pais e maes participando
em espagos formativos e obtendo transformagdes concretas em sua vida familiar;
100/150 jovens participando de maneira ativa e permanente em propostas e espagos
formativos juvenis.

Resultados esperados: Jovens do Valle San Rafael, em processos organizativos
sustentados, protagonistas de iniciativas e dinimicas novas em sua comunidade, to-
mando decisdes e assumindo responsabilidades em sua prépria vida e na vida comu-
nitdria; escolas e colégios do Valle San Rafael desenvolvendo processos inovadores
e transformadores da relagdo educativa e das praticas de aula e de escola, a partir de
um enfoque de reconhecimento do protagonismo de meninos e meninas; projetos e
atividades juvenis em execugdo, mobilizando e articulando o conjunto de atores do
Valle San Rafael; ferramentas comunicacionais integradas a vida do Valle, assumidas
por protagonistas da vida comunitdria e em desenvolvimento permanente; familias
com climas afetivos favorecedores de um desenvolvimento saudével de suas criangas,
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seus adolescentes e jovens; jovens com mais ferramentas pessoais e coletivas para
enfrentar seu préprio projeto de vida, sua organizagio e a melhoria de sua vida e da
vida de suas comunidades; criangas, adolescentes e jovens gerando transformagdes
concretas em seu entorno familiar, escolar, comunitério, laboral e de pares; socializa-
¢do da experiéncia de San Rafael em nivel local, entre autoridades, institui¢oes e or-
ganismos do dmbito educativo e de desenvolvimento comunitirio em Esmeraldas.

Lugar onde se desenvolve: Valle San Rafael.

Tipo de comunidade: Urbana-rural/marginal.
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8. Furcy como feira de aprendizagem

A) Dados Institucionais:

Pais: Haiti.

Cidade ou localidade: Port-au-Prince.
Departamento ou Estado: Departement De L"Ouest.

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Université Quisqueya
(Uniq).

Tipo de instituicao: Universidade (com personalidade juridica).
Ambitos principais de trabalho: Ensino, pesquisa.
Ano de criacao: 1990.

Endereco: Blvd. Herre Truman e Rue Charerco, Port-au-Prince, Haiti, (P.O. Box
796, Port-au-Prince, Haiti).

Telefone: (509) 221-6809, (509) 222-9002, (509) 222-9103. Fax: (509) 221-
6809.

Nome e sigla de outra instituicdo vinculada ao projeto: Ministério da Educa-
¢do da Juventude e dos Esportes do Haiti (MEN]S).

Tipo de instituicdo: Governamental.
Ambitos principais de trabalho: Coordenacio Nacional da Educacio.

Endereco: Rue Dr. Audin, Port-au-Prince, Haiti.

Telefone: (509) 222-9732, (509) 223-4716, (509) 222-7535. Michaelle A. Saint
— Natus.

B) Dados do Projeto:

Nome: Furcy como Feira de Aprendizagem.

Objetivos que se propde: No nivel da comunidade de Furcy e em comunidades
similares, desenvolver um outro modo de ser como comunidade; uma comunidade
soliddria, instituinte como uma comunidade de aprendizagem; no nivel da univer-
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sidade, de um novo pensamento em educagio, que cause impacto positivo em sua
a¢do de formagio, pesquisa e prestagio de servi¢os & comunidade.

Metas do projeto: O projeto pretende desenvolver um programa de educagio
em todos os niveis de tipo formal e nio-formal em uma pequena comunidade do
Haiti. Sera realizado de acordo com as aspiragdes e necessidades da populagio e
buscard fortalecer as relagdes de aprendizagem dentro de todos os tipos de esco-
las, niveis e idades para estimular seu desenvolvimento e aumentar suas possibi-
lidades de agio.

O projeto consiste de: atividades pedagdgicas diversificadas e demonstragoes di-
rigidas a todos os niveis escolares, procurando reforgar a capacidade dos alunos e
da populagio de resolver seus problemas de produtividade; ages de motivagio de
mestres, alunos e populagdo; agdes de divulgacio; atividades de pesquisas universitd-
rias por parte de estudantes e professores que produzirdo artigos, teses, informagoes
e observagdes; atividades para melhorar a capacitagio dos residentes da zona, dos
alunos e do sistema escolar formal e nio-formal.

O projeto deseja que: os professores se capacitem; os alunos e estudantes apren-
dam a estudar de maneira diferente. Por essa razio, serdo utilizadas diferentes estra-
tégias de formagdo. Porque hd uma necessidade de verificar se o ensino oferecido é
compreendido; a necessidade de criar um lugar onde os alunos possam provar seus
conhecimentos, explicd-los, transmiti-los a outros, tanto de forma escrita como oral.
Além da visdo tradicional de avaliagdo que seria formal, o projeto deseja introduzir
formas expositivas de avaliago.

Lugar onde sera desenvolvido: Furcy, uma pequena localidade rural localizada na
Se¢do Comunal de Sougailles, no Departamento Oeste do Haiti.

Tipo de comunidade: ¢ uma comunidade camponesa agricola, mais pobre, onde as
associa¢des comunitdrias nio estdo muito valorizadas pelas escolas.

Populagao que sera atendida: o projeto vai atender as criangas, aos jovens, aos
adultos. Todos sio de origem negra. Alunos, professores, jovens, pais de familia,
lideres comunitérios e estudantes da Universidade Quisqueya vao trabalhar em con-
junto para organizar feiras de aprendizagem; e vdo aprender a fazer pesquisas e
demostragdes para ensinar a comunidade, em geral, no¢oes e atividades.
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9. A escola como espacgo de convergéncia para a
transformacdo educativa (Lecece)

A) Dados Institucionais:
Pais: México.
Cidade ou localidade: Corregidora, Querétaro.

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Universidad Auténoma
de Querétaro (UAQ).

Tipo de instituicdo: Universidade.

Ambitos principais de trabalho: Ensino, pesquisa e extensao.

Ano de criacdo: 1951.

Endereco: Cerro de las Campanas s/n, Centro Universitirio, Querétaro, Qro.
Telefone: (52 4) 216 3103, 216 1841.

E-mail: sgarbus@sunserver.uaq.mx

Pagina na web: em construgio.

Nome e sigla de outra instituicdo vinculada ao projeto: Servicos de Educa¢io
Primadria do Estado de Querétaro

Tipo de instituicao:

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Educacio bisica.
E-mail: sgarbus@sunserver.uaq.mx; s_garbus@yahoo. com

Telefone da Faculdade de Psicologia: (52-4) 216-3103, (52-4) 216-1841.
Telefone Celular: (52-4) 2194140;

Telefone Particular: (52-4) 235-0342. Sabina Garbus Fradkin.
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B) Dados do Projeto:

Nome: A Escola como Espaco de Convergéncia para a Transformagio Educativa
(Lecece).

Objetivo geral: Criar estratégias que permitam uma co-participa¢do e um com-
promisso mutuo entre a comunidade e a escola para melhorar a educa¢io que
se oferece nelas, vinculando-a com as necessidades préprias da comunidade, res-
gatando a escola como institui¢do formadora de recursos humanos de e para a
comunidade, assim como agente de mudancga que seja coadjuvante no desenvolvi-
mento da mesma; criar redes de comunicagio entre comunidades e entre escolas
que permitam trocas de experiéncias, propostas e idéias. Com esses intercimbios,
pretende-se potencializar os conteidos escolares em novos espagos de funcio-
nalidade; localizar a escola como o eixo articulador para a transformagio de co-
munidade — escola — universidade. Isso promove, por um lado, uma formagio
permanente dos docentes envolvidos nio s6 para a pritica, mas também na pri-
tica. Por outro lado, favorece as aprendizagens continuas de alunos, membros da
comunidade e universitdrios.

Metas: Pretende-se incidir nas formas de relagio existentes entre professores, alu-
nos, conteddos e comunidade, com o fim de dinamizar essas relagdes para fortalecer
e dar sentido as aprendizagens escolares como veiculo de transformagdo educativa
€ comunitdria.

Propomos: Que os professores assumam a responsabilidade de sua formagio per-
manente, tanto em termos de conhecimentos académicos como didaticos; que as
criangas ressignifiquem os contetdos escolares vinculando-os com sua realidade so-
cial; que a comunidade vislumbre as possibilidades da escola para coadjuvar o de-
senvolvimento comunitdrio; que mestres, alunos e membros da comunidade possam
conceber os contetidos escolares como objetos socioculturais tdteis na resolu¢do de
problemas que se apresentam em seu que fazer e como geradores de novas pergun-
tas que ampliem sua visio de mundo; que os participantes possam acessar outras
manifestagoes culturais, formas de organizag¢io e conhecimentos que nio sdo usuais
dentro de sua comunidade; que os universitdrios se formem a partir de uma reali-
dade particular sem perder de vista o contexto social, o que permitird formar pro-
fissionais de alto nivel para a intervengio educativa, que possam apresentar solugoes
para problemas educativos que gerem fracasso e evasdo escolar; desenhar propostas
didaticas e incentivar sua implementagio; recuperar o que a tecnologia atual oferece
para produzir material didético de apoio e capacitar os docentes no uso e no manejo
desses recursos; dar sentido a extensdo, que constitui uma das fun¢des substantivas
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da universidade, convertendo o servi¢o para a comunidade em um espago de encon-
tro, onde o conhecimento gerado pela institui¢do seja impactante nas comunidades
e isso, simultaneamente, enriqueca a formagio dos profissionais.

Resultados esperados: Ampliar o nimero e o tipo de atividades culturais e pro-
dutivas com a participagio de todos os setores contemplados neste projeto, que inci-
dam fundamentalmente no desenvolvimento da comunidade; reduzir os indices de
fracasso escolar (reprovagio, evasio); propiciar que a cada vez haja mais membros
da comunidade envolvidos com a escola; obter maior nimero e maior diversidade
de produgdes dos participantes, tanto escritas como audiovisuais, que enriquegam o
trabalho na aula, na escola e/ou na comunidade, e que possam ser utilizados, tam-
bém, como meios de difusdo das experiéncias.

Lugar onde se desenvolve: Comunidades rurais e urbanas populares pertencentes
ao municipio de Villa Corregidora, no Estado de Querétaro.

Tipo de comunidade: Rural e urbana popular. A regidio em que se insere esse
projeto pertence ao municipio de Villa Corregidora do Estado de Querétaro. Esse
municipio estd composto por 66 localidades das quais 64 sdo rurais com menos de
2.500 habitantes. Essas comunidades caracterizam-se por ter um modo de produ-
¢do agricola de autoconsumo, o que obriga os pais de familia a buscarem outras
fontes de renda fora da comunidade. O nivel educacional da populagio de jovens e
adultos (15 anos ou mais) que habita o municipio pode ser descrito assim: 17% nio
tém instrugdo escolar, 22% tém primdrio incompleto, 22% concluiram o primdrio,
o que nos indica que pouco mais de 60% dessa populagio tém, no maximo, estudos
primdrios. Nas comunidades dessa regido encontram-se 13 escolas publicas e uma
particular onde trabalham 85 professores, cobrindo um total de 104 lugares. Vinte
e trés por cento das escolas sio multisseriadas (bidocentes e tridocentes). As 13
escolas atendem a 3.250 alunos aproximadamente.
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10. Acdo educativa para o desenvolvimento
comunitario

A) Dados Institucionais:
Pais: México.
Cidade ou localidade: San Antonio Siho, Yucatin.

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Investigacién y Educa-
cién Popular. Autogestiva, A. C. (Iepaac).

Tipo de instituicdo: Associa¢io civil sem fins lucrativos.

Ambitos principais de trabalho: Desenvolvimento sustentivel, educagio, produ-
¢do e comercializagio.

Ano de criacao: 1990.
Endereco: Rua 692, N° 508, Dpto. 1 por 62, Centro. 97000 Mérida. Yucatin,

México.

Telefone: (52-9) 924-2166.

E-mail: iepa@laneta.apc.org

Pagina na web: www.laneta.apc.org/iepaac

Nomes e siglas de outras instituicdes vinculadas ao projeto: Coox-Baxa-
Ha, S.S.S.

Tipo de instituicdo: Organizagio civil de camponeses. Ambitos principais de
trabalho com incidéncia no projeto: Educagio, organiza¢io comunitaria.

Ano de criacao: 1991.

Personalidade juridica: Sociedade de Solidariedade Social.

Endereco: Domicilio conhecido, San Antonio Siho, Halaché, Yucatin, México.
Telefone: Guillermo Alonso Angulo.

E-mail: iepa@laneta.apc.org
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B) Dados do Projeto:

Nome: Acio educativa para o desenvolvimento comunitério.

Objetivo geral: Comunidade de San Antonio Siho trabalhando organizadamente
em projetos de desenvolvimento comunitirio sustentdvel dentro do modelo de um
plano de desenvolvimento microrregional.

Metas: Um programa educativo que vincule as pessoas, os projetos e as institui¢ces
educativas em agdes que promovam o desenvolvimento integral da comunidade.

Resultados esperados: Uma pesquisa temdtica sobre as formas mais tradicio-
nais de educagio; um Centro de Capacitagio e Formagio e uma Escola de Alta
Cultura Maia devidamente equipadas e operando adequadamente. Programas
educativos adequados e aplicados a formagido de promotores. Programas educati-
vos e de agdo aplicados aos grupos de base e as institui¢des educativas; um modo
de formagio e capacita¢io capaz de ser utilizado para o resto da microrregiio e
da Peninsula.

Lugar onde se desenvolve: San Antonio Siho, Yucatin, México.

Tipo de comunidade: Rural-indigena maia.
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11. Rede de Comunidades de Aprendizagem:
proposta para o fortalecimento de processos locais
de autonomia social em comunidades indigenas €
camponesas do México

A) Dados Institucionais:
Pais: México.
Cidade ou localidade: Zautla, Puebla (Sierra Norte de Puebla).

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Associacién Civil —
Centro de Estudios para el Desarrollo Rural — Promocién y Desarrollo Social Ces-

der-Prodes, A.C.

Tipo de instituicdo: Organismo nio-governamental para o desenvolvimento, sem
fins lucrativos.

Ambitos principais de trabalho: Educacio formal e comunitiria; formagio con-
tinuada de docentes; incentivo, apoio e assessoria para agdes comunitirias de de-
senvolvimento nas temadticas de produgio alimentar (agropecudria); meio ambiente;
saide, nutri¢io e bem-estar familiares e comunitdrios; incentivo e apoio a micro-
empresas; microcrédito e sistemas de auto-financiamento; organiza¢io comunitiria,
direitos humanos, direitos de cidadania, da mulher e dos povoados indigenas; cida-
dania e participa¢io; desenvolvimento infantil.

Ano de criacdo: 1982 (constituida legalmente em 1985).
Endereco: Capolihtic s/n, Zautla, Puebla, México.
Endereco postal: A.P. 47, Tlatlauqui, Pue., 73900, México.

Telefone: (+52) (7)97 65638 (caixa de telefonia rural; deixar mensagens). Telefone:
Ulises Marquez Nava.

E-mail: cesder@laneta.apc.org

Pagina na web: http://www.laneta.apc.org/cesder
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B) Dados do Projeto:

Nome: Rede de Comunidades de Aprendizagem: proposta para o fortalecimento
de processos locais de autonomia social em comunidades indigenas e camponesas
do México.

Objetivos gerais: Potenciar as a¢des que, nos processos educativos comunitarios,
estimulam as organizagbes participantes a vincular de forma mais completa e sis-
temdtica as necessidades de aprendizagem com o desenvolvimento de capacidades
técnicas e politicas que fortalecam a autonomia grupal; consolidar, sistematizar e
difundir a experiéncia de quatro equipes comunitdrias, com a finalidade de identi-
ficar os fatores que determinam a maior qualidade do trabalho, potenciar sua agdo
de transformagdo comunitiria e fortalecer os processos de aprendizagem grupais e
comunitarios gerados a partir da a¢do coordenada de agentes de mudanga de diversas
organizagdes; consolidar e operacionalizar a perspectiva educativa proposta (operan-
do atualmente nos niveis de educagdo média e superior), ampliando suas possibilida-
des de incidéncia no nivel de educagio bésica (inicial, pré-escolar e primaria).

Metas: Estimular e apoiar nas comunidades processos organizativos para a trans-
formagio das condi¢des de vida, e que gerem processos de aprendizagem coletivos e
individuais; desenvolver processos de pesquisa-agdo que permitam a identificagio-
sistematiza¢do de necessidades educativas e dos processos de aprendizagem que a
partir delas sejam gerados; desenvolver conteidos educativos, materiais e recursos
mediadores dos processos de aprendizagem, locais adequados e necessarios; conso-
lidar processos de trabalho em quatro comunidades (localidades) que se constituam
como comunidades-modelo para gerar efeitos de demostragio, em termos de comu-
nidades de aprendizagem; desenvolver a metodologia de trabalho das equipes co-
munitdrias que estimulam Comunidades de Aprendizagem; ampliar e consolidar as
estratégias pedagégicas dos modos educativos estimulados pelas organizagdes parti-
cipantes na regido, assim como a perspectiva de educagio rural que foi desenvolvida;
gerar processos de pesquisa educativa que ampliem perspectivas e propostas; formar
recursos humanos, técnicos e profissionais, como promotores-educadores na pers-
pectiva das Comunidades de Aprendizagem.

Resultados esperados: Gerar um processo amplo de participagio local para dis-
cutir e analisar os problemas da comunidade, propondo imagens de vida boa e pro-
por, comunitariamente ou por grupos, projetos coletivos de felicidade na forma de
um Plano Estratégico de Ac¢do; estabelecer formas e instincias de organizagdo dos
sujeitos sociais regionais e da comunidade, assim como formas de articulagdo para
a realizagdo dos projetos, em cada comunidade e em seu conjunto; realizagio e atu-
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alizagdo periédica de autodiagndsticos comunitdrios para determinar necessidades
de aprendizagem individuais e coletivas que permitam determinar programas edu-
cativos comunitdrios; incorporar as propostas de educagio formal das comunidades
e as organizagOes participantes as necessidades de aprendizagem, ampliando-as, re-
formulando-as e/ou validando-as; elaborar e implementar programas de educagio
e capacitagdo, que contenham propostas de conteidos e organizacio, e materiais
educativos para as escolas e os grupos de trabalho das organizagdes; fortalecer as
organizagdes participantes desenvolvendo em cada um de seus programas ou insti-
tui¢bes uma drea de capacitagio e formagio, com capacidade para ampliar sua a¢do
até outras comunidades; fortalecer as comunidades do projeto e o Cesder como
instancias de produgdo, distribui¢do e difusio de materiais educativos que déem
servico as comunidades e as escolas da regido; nas quatro comunidades do projeto
serd abordado o trabalho com o enfoque de comunidades de aprendizagem, e serd
determinado seu programa educativo, realizando os processos de aprendizagem,
avaliando os beneficios individuais e comunitirios, articulando a educagio formal
com a nao-formal, com a participagdo dos sujeitos sociais de cada comunidade de
aprendizagem, e estabelecendo modos permanentes de organizagio para assegurar
sua continuidade; sistematizagdo e integracdo de metodologias para a instala¢io e o
desenvolvimento de comunidades de aprendizagem em comunidades rurais-indige-
nas de extrema pobreza e para o desenho curricular com base em unidades de tra-
balho educativo para a aprendizagem aplicvel aos processos de educagio formal e
nio-formal; sistematizagio da experiéncia, avaliando as possibilidades de ampliagio,
determinando programas de trabalho para dar continuidade e expandir a propos-
ta para outras comunidades e com outros sujeitos sociais; sistematizar a producio
metodoldgica com relagdo as cinco propostas pedagégicas que foram desenvolvidas
pelo Cesder, e formuld-la para sua aplicagdo em termos de fundagio pedagdgica, de
metodologia e de didatica, para processos de educagdo formal bisica; sistematizar
a perspectiva educativa das organiza¢ées em termos de proposta ética (dignidade,
identidade e autonomia) e antropoldgica-social (comunidade camponesa e educa-
¢do: papel da educagio hoje na comunidade camponesa e indigena); diagnosticar o
desenvolvimento de habilidades do pensamento em criangas de educagio bésica das
comunidades, para utilizar seus resultados como base do tragado de propostas edu-
cativas; desenvolvimento de processos de pesquisa sobre formas de conhecimento e
percep¢des culturais nas comunidades camponesas de referéncia, para alimentar as
propostas educativas; planejamento e implementag¢do de um programa de Diploma-
do em Planejamento e Gestdo de Sistemas de Educagio Rural para a formagio dos
recursos humanos das organizagdes participantes e aberto a outras.
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Lugar onde se desenvolve: Comunidades de San Andrés Yahuitlalpan, Chi-
lapa de Vicente Guerrero, Emiliano Zapata e Zautla, do Municipio de Zautla,

Puebla, México.

Tipo de comunidade: Comunidades rurais com 50% ou mais de populagio indigena.

Nomes e siglas de outras instituicées vinculadas ao projeto

Coordenadora Inter-Regional
Feminista Rural Comaletzin
(Comaletzin, A.C.)

Centros Infantis Camponeses
e Sociedade de Solidariedade
Social (CIC, SSS)

Tipo de instituicao

Ambitos principais de trabalho
com incidéncia no projeto

Ano de criacao

Pessoa juridica

Endereco

Organizagao nao-
governamental para o
desenvolvimento, sem fins
lucrativos

Meio ambiente, género e
desenvolvimento, educagao
comunitaria, formagao de
lideres (mulheres), satude
1992

Associagao civil

Camino a “”, Tlatlauqui, Pue.

Organizacao social
predominantemente de
mulheres camponesas e
indigenas

Atividades econdmicas e de
bem-estar para seus sécios
e comunidades onde esteja
presente

1989

Sociedade de solidariedade
social

Domicilio conhecido Zautla, Pue
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12. Rede de educacdo e desenvolvimento

A) Dados Institucionais:
Pais: Peru.

Cidade ou localidade: Distrito da Villa El Salvador, Zona Cono Sur, Departa-
mento de Lima.

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Centro de Estudos e
Promogio do Desenvolvimento (Desco).

Tipo de instituicdo: Organizagio nio-governamental.

Ambitos principais de trabalho: Nacional (Lima, Arequipa, Huancavelica, Junin
— Valle de Pichanaki).

Ano de criagao: 1965.
Endereco: Ledn de la Fuente, 110, Magdalena, Lima — 17, Oficina central.
Telefone: 2641316 oficina central / 4932174 Programa Urbano oficina Villa El

Salvador.
E-mail: carolina@urbano.org.pe
Pagina na web: www.desco.org.pe

Nomes e siglas de outras instituicoes vinculadas ao projeto: Governo local da
Villa El Salvador.

Tipo de instituicao:

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: educagio, preven-
¢do, organizagio civil, planifica¢io, avaliacio, relagoes institucionais.

Ano de criacao: 1983.
Endereco: Setor 2 grupo 15 s/n Ruta “A” Lima — 42.
Telefone: Mariana Llona.

E-mail: mariana@urbano.org.pe
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B) Dados do Projeto:

Nome: Rede de Educagio e Desenvolvimento

Objetivos: a) Objetivo geral: Fazer da Villa El Salvador uma comunidade educativa
e de aprendizagem, que atue em favor de seu desenvolvimento; b) Objetivos es-
pecificos: 1) Fortalecer o desenvolvimento local da Villa El Salvador por meio da
dinamizagio e participag¢do ativa da comunidade na formula¢io e na implementagdo
de propostas de educagio e aprendizagem comunitiria, e por meio da conformagio
de redes sociais pertinentes; 2) Favorecer o melhoramento da prética pedagégica
para satisfazer adequadamente as demandas educativas do distrito, e assumir meto-
dologias diferenciadas de acordo com as capacidades, necessidades e interesses dos
educados, e fortalecer a identidade do mestre; 3) Fomentar e exercitar competéncias
referidas a participagdo comunitdria, a construg¢io de espagos e praticas democraticas
e a educagio cidadi, nos espagos formais de ensino e de interagio social.

Metas: Contribuir para a melhoria da pritica pedagégica por meio da diversifica-
¢do curricular e da elaboragio de estratégias de formagio continuada: oito projetos
BIP que contribuam para a diversificagdo curricular financiados em escolas publi-
cas; uma publicagio das propostas metodolégicas dos projetos BIPs financiados em
2000; um diagnéstico elaborado da comunidade educativa; um espago de formagio
docente continuada funcionando em uma agéncia municipal.

Planejar e estimular um espago de encontro entre a escola e a comunidade para a
melhoria de aprendizagens: um projeto de integragio escola-comunidade elaborado
e funcionando; uma estratégia de comunicagio formatada para o projeto integragio
escola-comunidade.

Sistematizar o processo de articulagdo de agentes educativos para a melhoria da qua-
lidade educativa em VES: sistematizar a experiéncia da Mesa de Educagio; um docu-
mento de sistematizagdo sobre o processo de articulagio dos agentes educativos.

Promover a Mesa de Juventude como espago de articulagdo entre as organizacoes
juvenis, institui¢des e o governo local: um plano de trabalho elaborado para 2001
da Mesa de Juventude; um diagnéstico da juventude local elaborado pela Mesa de
Juventude; uma Mesa de Juventude funcionando permanentemente.

Promover a Mesa de Educagio como espago de articulagdo da comunidade educativa
e do governo local: um plano de trabalho elaborado para 2001 da Mesa de Educa-
¢do; um plano de educagio distrital elaborado; uma Mesa de Educacio funcionando

335



permanentemente; preparar a celebragio do segundo Aniversirio da Mesa de Edu-
cagio; elaborar e publicar o Anudrio da Mesa de Educagio; publicagio do Boletim
da Mesa de Educagio; uma publicagio do I Congresso Distrital de Educacio.

Fortalecer as capacidades dos jovens organizados: elaborar e executar um médulo de
capacitagdo para jovens sobre suas necessidades de aprendizagem.

Fortalecer as capacidades de gestdo e articulagdo da comunidade educativa: os atores
da comunidade educativa apropriam-se da proposta da Mesa de Educagio; consoli-
dar uma equipe de facilitadores da comunicagio; executar e monitorar o projeto da
escola de lideres; apoiar o Festival dos Direitos da Crianga; todos os agentes educa-
tivos de VES estdo representados na Mesa de Educagio; participar nas equipes de
trabalho da Mesa de Educagio e assessord-las.

Resultados esperados: Contribuir para a melhoria da prética pedagégica por
meio da diversifica¢do curricular e da elaboracido de estratégias de formagio conti-
nua; planejar e incentivar um espago de encontro para a melhoria de aprendizagens
entre a escola e a comunidade; sistematizar o processo de articulagio de agentes
educativos para a melhoria da qualidade educativa em VES; promover a Mesa de
Juventude como espago de articulagio entre as organizagdes juvenis, as institui¢oes
e o governo local; promover a Mesa de Educagio como espago de articulagio da co-
munidade educativa e do governo local; fortalecer as capacidades dos jovens organi-
zados; fortalecer as capacidades de gestdo e articulagdo da comunidade educativa.

Lugar onde se desenvolve: Distrito da Villa El Salvador, Lima.

Tipo de comunidade: Organizada e com tecido social dindmico.
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13. Projeto Comunidade de Aprendizagem

A) Dados Institucionais:
Pais: Uruguai.
Cidade ou localidade: Montevidéu.

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Intendéncia Municipal
de Montevidéu.

Tipo de instituicdo: Governamental.

Ambitos principais de trabalho: Politicas sociais, saneamento, trinsito, urbanismo
e dreas verdes, cuidados bésicos de satude, cultura.

Ano de criacao: 1947.

Endereco: Soriano, 1.402.

Telefone: (598-2) 901-5797.

E-mail: padolimm@montevidéu.com.ue

Nomes e siglas de outras instituicées vinculadas ao projeto: El Tejano
Tipo de instituicdo: Organizag¢io comunitiria de bairro.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Gestio em centros
juvenis, comunidade, meios de comunicagio alternativos.

Ano de criacao: 1988.
Personalidade juridica: Sim.

Endereco: Carlos Ma. Ramirez, 867 — Montevidéu.

Servico de Orientagido Vocacional Ocupacional (OVO) Faculdade de Psicologia
(Udoar)

Tipo de instituicao: Universitaria.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Orientacio vocacio-
nal, apoio docente, coordenagio académica.
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Personalidade juridica: Sim
Endereco: Mercedes, 1.737 — Montevidéu.
Telefone: Susana Grunbaum, Pablo Mazzini

E-mail: padolimm@Montevidéu.com

B) Dados do Projeto:

Nome: Projeto Comunidade de Aprendizagem.

Obijetivo geral: Melhorar o clima de convivéncia dentro dos Centros Educativos e
fortalecer a relagdo deles com seu entorno comunitério.

Metas: Que melhore o clima de convivéncia dentro dos centros educativos da zona
e que diminua a evasdo escolar; que exista mais intercimbio e comunicagio entre
familias, vizinhos, comunidade e centros educativos. Que se forme uma rede local
ativa de apoio a aprendizagem de todos, especialmente dos jovens; que as autorida-
des do ensino estejam informadas e comprometidas com as atividades do projeto.

Resultados esperados:

Com os jovens: jovens com mais clareza sobre sua identidade e seu projeto pessoal.
Jovens com experiéncia lidico-expressiva. Jovens com melhores relagdes consigo
mesmos(as) e com os(as) outros(as); jovens opinando pelos meios de comunicagio e
atividades culturais; jovens com mais conhecimento sobre seu crescimento e desen-
volvimento. Jovens com diminui¢do dos transtornos de conduta. Jovens com mais
conhecimento sobre os préximos passos dentro do sistema educativo.

Com os docentes: docentes com mais conhecimento sobre a realidade juvenil. Do-
centes com assessoria psico-social sobre casos, grupos. Docentes com mais ferra-
mentas ladico-expressivas.

Com os pais, as mies e os referentes adultos: mais conhecimento e compreensio
sobre a realidade juvenil. Com mais capacidade de educar em igualdade filhas e
filhos. Assessorados em aspectos psico-sociais. Com mais experiéncia lidico-re-
creativa e cultural.

Encontros intergeracionais: jovens, docentes, pais e mées ou referentes adultos,
com experiéncia de vinculos alternativos.

Com a comunidade: rede local constituida de institui¢des que prestam servigo aos
jovens. Guia de servigos para os jovens sistematizada, publicada e acessivel. Jovens,
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docentes e referentes adultos com maior conhecimento dos diferentes servigos lo-
cais. Materiais elaborados pelos jovens, publicados e distribuidos na regidio e no
Departamento. Promotores juvenis inseridos ativamente nas a¢des do Projeto. Ati-
vidades culturais nos diferentes espagos da rede e em centros educativos, abertas a
populagio do bairro.

Com as autoridades do ensino: participagio de um delegado das mesmas na equipe
de avalia¢do e acompanhamento; acesso a informes do projeto. Visitas ao projeto.

Lugar onde se desenvolve: Zona oeste da cidade.

Tipo de comunidade: Urbana, de baixos recursos.
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14. Projeto La Vega: um bairro mobilizado em torno
de seu proprio projeto educativo e cultural

A) Dados Institucionais:
Pais: Venezuela.
Cidade ou localidade: Caracas.

Nome e sigla da instituicdo que detém a coordenacao geral do projeto: Fun-
dacién Apoyo a la Familia y a la Infancia (Afin).

Tipo de instituicdo: Fundagio privada sem fins lucrativos.

Ambitos principais de trabalho: Desenvolvimento de programas sociais de apoio
a familia.

Ano de criacao: 1993.

Endereco: Avenida Andrés Bello, Torre Fundacién del Nifio, Piso 7, Oficina 71,
Caracas, Venezuela.

Telefone: (58) 212-5753146.
E-mail: fundafin@eahoo.com

Nome e sigla da instituicdo que administra os fundos: Universidade Catélica
Andrés Bello (Ucab).

Tipo de instituicdo: Universidade.

Ambitos principais de trabalho: Programas académicos, de pesquisa e de exten-
sdo a comunidade.

Ano de criagdo: 1953.

Endereco: Avenida Intercomunal de Antimano, Montalbin, Caracas, Venezuela.
Telefone: 58-212-4074455.

E-mail: mmorales@ucab.edu.ve

Pagina na web: www.ucab.edu.ve

340



Nome e sigla de outras instituigdes vinculadas ao projeto:

Asociacién Civil Redes Escolares de Solidaridad (Reclave)
Tipo de instituicdo: Associagio sem fins lucrativos.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Cuidados com
criancas e adolescentes ndo-escolarizados. Orientagdo as familias. Formagio de jo-
vens e adultos em artes e oficios.

Ano de criacao: 1998.
Personalidade juridica:

Endereco: Calle 7 de Septiembre, Casa n° 42, Barrio El Carmen — La Vega — Ca-

racas — Venezuela.

Asociacién Venezolana para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera

(Asovele)
Tipo de instituicdo: Associagio sem fins lucrativos.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Formacio docente
e pesquisa, clubes de lingua e bibliotecas escolares.

Ano de criacao: 1990.
Personalidade juridica:

Endereco: Avenida Piez, Instituto Pedagégico de Caracas, Torre Docente, Piso 2,
Oficina 201 — Paraiso — Caracas — Venezuela.

Asociacién Civil Grupo Utopia
Tipo de instituicdo: Associagio sem fins lucrativos.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Formagio e orien-
tacdo de jovens.

Ano de criacao: 1979.
Personalidade juridica:

Endereco: Calle El Encanto, Casa Parroquial, Setor Las Casitas — La Vega — Ca-
racas — Venezuela.
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Fundacién para el Desarrollo de la Agricultura Ecolégica, Reciclaje y Energias Al-
ternativas (Fundagrea)

Tipo de instituicao: Funda¢io sem fins lucrativos.

Ambitos principais de trabalho com incidéncia no projeto: Criacio de hortas
escolares e familiares. Assessoria a0 componente de capacitagdo para o trabalho.

Ano de criacao: 1988.
Personalidade juridica:

Endereco: Centro Ambiental Topo Las Pifias, Calle 12 con Calle A, Caracas, Ve-

nezuela.
Telefone e fax: Sandra Arréspide, (58-212) 575-3146.
E-mail: arrocor@cantv.net.ve

Endereco: Avenida Andrés Bello, Torre Fundacién Del Nifio, Piso 7, Oficina 71
— La Candoaria — Caracas — Venezuela.

B) Dados do Projeto:
Nome: Programa Redes

Objetivos: Obter a incorporagio ou permanéncia dentro do sistema educativo for-
mal de meninos, meninas e jovens excluidos ou em risco de exclusio; sensibilizar,
informar e integrar as redes de apoio  crianga, as familias e aos membros da comu-
nidade; potenciar o recurso humano existente dentro da comunidade.

Programa para pais: Reforcar o vinculo instituicdo escolar/crianca/familia; oferecer
aos pais e representantes informacio, orientagdo e ferramentas que lhes permitam
favorecer o desenvolvimento satisfatério dos filhos e assim prevenir integralmente.

Capacitacao para o trabalho: Desenvolver um plano de capacitagio trabalhista,
que contribua para resolver as necesidades das comunidades e institui¢cdes educati-
vas beneficidrias, onde se preparem jovens e adultos com ferramentas e técnicas para
formar-se em um oficio, consolidando a instalagio de unidades de produgio, sobre
a base de uma economia produtiva.

Capacitacdo Docente: Atualizar a formagdo dos mestres das escolas participantes,
tanto de pré-escolar como das diferentes etapas de educagio basica, a fim de me-
lhorar e fortalecer suas préticas de aulas nas dreas que sejam necessdrias, dentro de
uma visdo construtiva da aprendizagem.
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Clubes de Lingua: Gerar um espago educativo no qual os participantes se auto-
percebem como aptos para desenvolver sua competéncia comunicativa e possam
negociar seu controle sobre a planificagio e a execugio das atividades; promover a
autonomia pessoal e a responsabilidade social dos participantes, de forma democra-
tica e participativa; facilitar o processo de integracdo e identificagio institucional,
comunitdria, regional e nacional. Apoiar, em uma perspectiva comunicativa, o tra-
balho que outras catedras realizem; fomentar a expressdo criativa.

Bibliotecas Escolares: Facilitar o acesso dos alunos a materiais de leitura dentro
das aulas. Estimular a produgio literaria.

Clubes e Olimpiadas de Matematica: As criangas exercitam-se com um conjunto
de problemas de Matematica e tém oportunidade de participar das Olimpiadas de

Matemitica de La Vega.

Liceus de Férias: Escolas que nio tém periodo de férias, a fim de promover refor-
¢o escolar e servir de espago recreativo e de convivéncia educativa. Jovens ensinando
seus vizinhos do bairro.

Cuidado Nutricional e Saude Integral: Orientar, educar e acompanhar com cui-
dado, em fun¢io de uma nutri¢io infantil si e adequada; canalizar a aten¢io médi-
co-assistencial das criangas; promover atividades escolares, extra-escolares e comu-
nitdrias de resgate e saneamento ambiental.

Assessoria Juridica: A Ucab, por meio da Escola de Direito, desenvolve o exerci-
cio pratico profissional com estudantes do 5° ano, assessorados por um profissional
de Direito. Essa obra é de cariter social gratuito, pois se resolvem problemas de na-
tureza legal, em matérias como familia, criangas e adolescentes, identificagio, bens,
contratos, comércio, trabalhista etc.; estd dirigida a membros de comunidades de
€5Cassos recursos econémicos.

Beneficidrios: Meninos, meninas e jovens da Par6quia La Vega; pessoal docente
e diretores das escolas-piloto; pais e representantes das criangas escolarizadas ou
ndo, vinculados ao projeto; membros da comunidade vinculados diretamente ou
ndo ao projeto.
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Cooperacdo Instituto Internacional de Planejamento
da Educacao e Unesco Buenos Aires para a iniciativa
Comunidade ae Aprendizagem da Fundacdo

W. K. Kellogg

Fundacao W. K. Kellogg
Francisco Tancredei
Diretor para América Latina e Caribe

Jana Arriagada

Blas Santos

Andrés Thompson
Diretores de Programa

Instituto Internacional de Planejamento da Educacao/Unesco Buenos Aires
Juan Carlos Tedesco
Diretor

Ignacio Hernaiz
Coordenador dos projetos da iniciativa Comunidade de Aprendizagem

Equipe de especialistas
Laura Fumagalli

Nerio Neirotti

Margarita Poggi
Consultores convidados
Elsa Castafeda Bernal
Beatriz Cuello

Laura Fainstein

Daniel Filmus

Maximo Giordano
Fernando Groisman

Juan Eduardo Garcia Huidobro
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Liliana Jabif

Carlos Jiménez
Glades Kochen

Doia Lerner

Maria Eugenia Letelier
Guiomar Namo de Mello
Mariano Palamidessi
Brenda Pereyra
Carolina Schillagi
Denise Valliant

Miguel Vallone

Assistentes

Maria José Gamboa
Marisol Paredes
Liliana Paredes

Instituto Internacional de Planejamento da Educacio

O Instituto Internacional de Planejamento da Educagio foi criado pela
Unesco em Paris, em 1963, com o propésito de fortalecer as capacidades nacionais
dos Estados-Membros da Unesco no campo da planificagido e da gestdo educa-
tivas. O IIPE contribui para o desenvolvimento da educagio em todo o mundo,
difundindo os conhecimentos e formando especialistas nesse campo. Sua missio ¢é
a de promover o desenvolvimento de competéncias em matéria de definigdo e im-
plementagio de estratégias de mudanca educativa. A criagdo de sua primeira sede
regional em Buenos Aires, em abril de 1997, fundamenta-se nas especificidades da
situagdo latino-americana e, particularmente, no interesse despertado pelo processo
de transformagio educativa que estd acontecendo na maioria dos paises da regido.
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Membros do Conselho de Administracao do IIPE

Presidenta:
Dato’Asiah bt. Abu Samah (Malasia)
Diretora, Lang Education, Kuala Lumpur, Malasia.

Membros designados:
Pekka Aro

Diretor, Divisdo do Desenvolvimento de Competéncias, Escritorio Internacional do Trabalho
(OIT), Genebra, Suica.

Josef M. Ritzen

Vice-Presidente, Rede de Desenvolvimento Humano (HDN), Banco Mundial, Washington
D.C., EUA.

Carlos Fortin

Secretario Geral Adjunto, Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Comércio e Desenvolvi-
mento (Cnuced), Genebra, Suica.

Edgar Ortegén

Diretor, Divisdo de Projetos e Programacao de Inversodes, Instituto Latino-Americano e do
Caribe de Planificagcdo Econémica e Social (llpes), Santiago, Chile.

Membros eleitos:
José Joaquin Brunner (Chile)
Diretor, Programa de Educacgédo, Fundagao Chile, Santiago, Chile.

Klaus Hiufner (Alemanha)
Professor, Universidade Livre de Berlim, Berlim, Alemanha.

Zeineb Faiza Kefi (Tunisia)

Embaixadora extraordinaria e plenipotenciaria de Tunisia na Franca, Delegada permanente
de Tunisia na Unesco

Philippe Mehaut (Franca)

Diretor adjunto, Centro de Estudos e de Pesquisas sobre as Qualificagbes, (Ceic), Marse-
Iha, Franca
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Teboho Moja (Africa do Sul)
Professora de Educacéao Superior, Universidade de Nova York, Nova York, EUA.
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tina, especialmente nos paises de lingua
espanhola.

E uma complementagdo ao volume
9, Formagdo de Professores Indigenas:
repensando trajetdrias, que trata de ex-
periéncias semelhantes realizadas no
Brasil, e tem por objetivo ampliar o de-
bate sobre o conhecimento reunido nos
dois livros e a interagdo com as politicas
que vém sendo desenvolvidas por esses
outros paises, fortalecendo e ampliando
o intercAmbio na institucionalizacdo da
Educacéo Escolar Indigena.

Nas regides fronteiricas brasileiras,
existem povos indigenas cujos territorios
extrapolam as fronteiras nacionais - esse
é o caso dos Yanomami (Brasil e Vene-
zuela), Tukano (Brasil e Colémbia), Ticu-
na (Brasil, Coldbmbia e Peru), Chiquitano
(Brasil e Bolivia), Guarani (Brasil, Argenti-
na, Paraguai, Bolivia, Uruguai), Ashaninka
(Brasil, Peru, Bolivia), Macuxi (Brasil e
Guiana) entre tantos outros. Assim sendo,
o Estado brasileiro precisa implementar
politicas publicas coordenadas que consi-
derem as dindmicas sociais e interativas
entre os povos. Com isso, soma-se aos
demais objetivos desse livro, o proposito
de contribuir para o didlogo entre os pa-
ises latino-americanos, tanto pela difusdo
de experiéncias exitosas quanto pela ofer-
ta de subsidios para o fortalecimento de
nossas politicas educacionais dirigidas
aos povos indigenas.
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