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APRESENTACAO

A educagido publica de qualidade é uma das principais vias para
constru¢do de uma sociedade mais justa, soliddria e democratica.
Nesse sentido, constitui-se em uma poderosa ferramenta para a
mudanca social. Em primeiro lugar, porque a educagdo é o elemento
fundamental para o desenvolvimento pessoal e para a realizagio da
vocagdo de ser humano. Segundo, porque é o caminho para formar
pessoas sensiveis para as questdes que afetam a todos e a grupos
minoritarios, para a pratica da liberdade e para o exercicio da cidadania.
Terceiro, porque é uma das vias para a ampliagdo do processo
produtivo e desenvolvimento tecnoldgico do pafs. Quarto, porque
é o caminho para a mobilizagdo social, sem a qual as mudangas nio
se viabilizam, a modernizacdo nio distribui seus frutos e ndo se
superam as desigualdades e a exclusdo.

Essa perspectiva tem influenciado o desenho de politicas e o
enfrentamento dos desafios que se avolumam no campo educacional
brasileiro. Em especial, a Educagdo de Jovens e Adultos - EJA -
constituiu-se, nos Gltimos anos, como um campo estratégico para fazer
frente a exclusdo e a desigualdade social e assumiu novos contornos,
sendo vista como modalidade educativa que transborda os limites do
processo de escolarizagdo formal, que abarca aprendizagens realizadas
em diversos ambitos e ao longo de toda a vida, que se orienta para a
inclusdo de milhdes de pessoas jovens e adultas que ndo puderam
iniciar ou completar os estudos na educagio basica.

O processo de construgio coletiva da EJA, refletido no titulo
da publica¢do, ndo apenas indica o processo de organizacdo dos
textos que compdem esta publica¢do, elaborada em parceria com
a Rede de Apoio a Agio Alfabetizadora do Brasil - RAAAB, mas
reflete os caminhos de construgdo coletiva da politica publica
nacional de educagio de jovens e adultos, iniciada pela Secretaria
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de Educacio Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - Secad com
seus diversos interlocutores.

A RAAAB, originada de uma articulagio de organizagdes nio-
governamentais (ONGs), na década de oitenta, hoje abrange
educadores e coordenadores de programas de educagdo de adultos,
pesquisadores, administra¢des publicas, movimentos sociais,
sindicatos e outras entidades ligadas a drea no Brasil. A Rede teve
ativa participagdo em vdrios eventos e mobilizagdes ocorridos na
Gltima década destacando o seu papel na articulagio dos Encontros
Nacionais de Educacdo e Jovens e Adultos - Enejas, realizados
anualmente desde 1999.

No processo de construgdo, os educadores sio agentes sociais
fundamentais, responsaveis por concretizar principios em praticas
educativas, sem os quais os desafios ainda presentes no campo
educacional brasileiro ndo poderiam ser enfrentados. Esta coletanea
se destina aos educadores de jovens e adultos, pelo reconhecimento
do papel central que desempenham na educagido e no
desenvolvimento humano, com o objetivo de apoiar e fortalecer as
acdes que empreendem.

Os textos aqui reunidos — artigos, relatos de experiéncias e
praticas — foram publicados nos dezoito nimeros da Revista
Alfabetizac¢do e Cidadania, publicagdo da RAAAB. Desde 1994, este
periédico tem se constituido em um importante espaco para o
intercdmbio de experiéncias, a sistematizagdo de préticas e a
disseminagdo de principios e idéias por parte de pesquisadores,
gestores de politicas, representantes de movimentos sociais,
educadores e educandos que se inserem no campo da EJA.
Entretanto mais importante, ao longo de sua historia, a Revista
tornou-se fundamental nos processos de formagdo de educadores.

Diferentemente da publicagdo original, aqui os textos foram
reagrupados em oito blocos, acrescido o epilogo, perpassando
dimensdes e temas relevantes para todos os envolvidos diretamente
na EJA. Em especial, abordam conceitos, informagdes e
experiéncias que, além de orientar e inspirar educadores em suas
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praticas, também servem como eixos para a agdo reflexiva desses
profissionais, tanto para analise critica das politicas no contexto
nacional e local em que a EJA se insere quanto para fundamentar e
inspirar a elaboragio de propostas educativas e exercitar o pensar
sobre o fazer pedagbgico.

Esse trajeto comega com um balango das politicas e diretrizes
tragadas para EJA no Brasil, a partir da V Conferéncia Internacional
de Educagdo de Adultos (1997) e se encerra com uma apresentagio
das principais diretrizes da politica de educagio de jovens e adultos
no Governo Lula, texto que se diferencia por ser o Gnico inédito
no livro.

Esperamos que esta coletanea ganhe vida nas maos dos educadores,
e que a leitura desses textos e o debate em torno de idéias e
proposicOes alimentem a reflexdo e fortalecam as praticas pedagbgicas
que empreendem junto as pessoas jovens e adultas.

Timothy Ireland Cldaudia Lemos 1V ovio
pela Secad pelaRAAAB
13
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UM BALANCO DA EVOLUCAO RECENTE DA

EDUCACAO DE JOVENS EADULTOS NO BRASIL
Maria Clara Di Pierro

Em julho de 1997 a UNESCO realizou em Hamburgo, na Alemanha,

a V Conferéncia Internacional de Educa¢io de Adultos - Confintea!,
em que 1.500 representantes de 170 pafses assumiram compromissos

perante o direito dos cidadios de todo o planeta a aprendizagem ao

longo da vida, concebida para além da escolarizagdo ou da educagio

formal, incluindo as situagdes informais de aprendizagem presentes nas

sociedades contemporaneas, marcadas pela forte presenga da escrita,

dos meios de informagdo e comunicagio?.

A Declaracio de Hamburgo aprovada na V Confintea atribui a

educagio de jovens e adultos o objetivo de desenvolver a autonomia

e o sentido de responsabilidade das pessoas e comunidades para

1

As Conferéncias Internacionais de Educagdo de Adultos sdo convocadas pela UNESCO
periodicamente, a cada dez ou doze anos: a primeira ocorreu em Elsinore, na Dinamarca,
em 1949; a segunda transcorreu em Montreal, no Canadd, em 1960; a terceira realizou-
se em Tdquio, no Japdo, em 1972; a quarta foi sediada em Paris, em 1985.

Por educagio de adultos entende-se o conjunto de processos de aprendizagem, formal ou
ndo, gragas ao qual as pessoas consideradas adultas pela sociedade a que pertencem
desenvolvem as suas capacidades, enriquecem os seus conhecimentos e melhoram as suas
qualificagdes técnicas ou profissionais, ou as reorientam de modo a satisfazerem as suas
proprias necessidades e as da sociedade. A educagdo de adultos compreende a educagdo
formal e a educagio permanente, a educagio ndo-formal e toda a gama de oportunidades
de educagdo informal e ocasional existentes numa sociedade educativa multicultural, em
que sdo reconhecidas as abordagens tedricas e baseadas na pratica. (Art. 3° da Declaragio
de Hamburgo sobre Educagdo de Adultos, versdo portuguesa).
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enfrentar as rapidas transformagdes socioecondmicas e culturais por
que passa o mundo atual, mediante a difusio de uma cultura de paz
e democracia promotora da coexisténcia tolerante e da participagio
criativa e consciente dos cidaddos.

Dentre os temas abordados com prioridade pela Agenda para o
Futuro aprovada na Conferéncia, consta a garantia do direito universal
a alfabetizacdo e a educagio bdsica, concebidas como ferramentas
para a democratizagdo do acesso a cultura, aos meios de comunicagio
e as novas tecnologias da informagio. A educagio de jovens e adultos
foi valorizada também por sua contribuigdo a promogéo da igualdade
entre homens e mulheres, a formagido para o trabalho, a preservagio
do meio ambiente e da satde.

Passados seis anos, a UNESCO realizou em setembro de 2003 uma
reunido de balango intermedidrio, com os objetivos de avaliar o
desenvolvimento da educagdo de adultos apbs a V Confintea, identificar
novas tendéncias e preparar a proxima Conferéncia, que sera em 2009.
Esse encontro, realizado em Bangcoc, Tailindia, reuniu cerca de
trezentas pessoas, entre representantes de quarenta organizagdes nio-
governamentais e delegac¢des oficiais de cingiienta paises’. O balango
da educa¢io de adultos realizado na ocasido, sintetizado no Chamado a
agio e a responsabilizagio, nio foi otimista. Em quase todos os paises houve
reducio do financiamento puablico para a aprendizagem dos adultos,
em grande medida decorrente da prioridade concedida por agéncias
internacionais (como o Banco Mundial) e governos nacionais a educagio
primdria das criangas e adolescentes. O potencial de contribui¢do da
educagdo de adultos a solugdo dos conflitos globais, ao combate a
pobreza, a redugdo da violéncia, a preservagdo do meio ambiente e a
prevencgio da aids ndo tem sido adequadamente aproveitado.

> O Brasil ndo enviou delegagdo oficial 2 V Confintea + 6, embora o governo tenha

remetido um documento de balangco. Um pequeno grupo de especialistas brasileiros
provenientes de universidades, institutos, fundagdes e organizagdes néo- governamentais
participou da Reunido de Balango Intermedidrio, a convite da UNESCO.
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A TRAJETORIA BRASILEIRA ENTRE HAMBURGO E BANGCOC

Neste artigo, procura-se avaliar os seis anos transcorridos apds a
V Contfintea percorrendo rapidamente dois percursos. Primeiro,
analisa-se em que medida as concepgbes e propostas gerais da
Conferéncia foram assimiladas e influenciaram a educagido de jovens
e adultos no Brasil. A seguir, rednem-se alguns resultados da
educagio de jovens e adultos, aferindo se as metas e compromissos
assumidos em Hamburgo estdo sendo alcangados.

I. A renovacio conceitual e suas implicagdes para as politicas
educacionais

Na Declaracio de Hamburgo € na Agenda para o Futuro, a alfabetizag¢do
¢ mencionada como necessidade de aprendizagem relacionada ao
contexto sociocultural, que serve de ferramenta para processos de
transformagdo dos individuos e coletividades, especialmente quando
vinculada a outros dominios da vida social como a satide, a justiga, o
desenvolvimento urbano e rural.

Nos anos recentes, a concepgdo de alfabetizagdo como processo
de letramento, que guarda similaridade com o conceito adotado em
Hamburgo, ganhou terreno entre os estudiosos brasileiros*, mas
programas e campanhas de curta duragdo que adotam praticas de
alfabetizacdo centradas na decodificacdo do sistema alfabético ainda
constituem a estratégia de politica piblica mais difundida no pais.
S4o evidéncias disso: a insisténcia do Programa Alfabetizagdo Solidaria
em manter um modulo de alfabetizagio de cinco meses, mesmo
contra a opinido de muitos de seus participantes; o fato de o Programa
Brasil Alfabetizado ter adotado, a principio, temporalidade semestral;

* Sobre este assunto, consulte o artigo SOARES, M. B. Alfabetizagdo: a ressignificagdo do
conceito, Alfabetizagio e Cidadania, n. 16, s.d.
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e o prestigio que ainda desfrutam em certos meios politicos e
intelectuais projetos de alfabetizagdo ainda mais breves’.

O alargamento que o conceito de formagédo de adultos adquiriu a
partir da V Confintea, passando a compreender uma multiplicidade
de processos formais e informais de aprendizagem e educagdo
continuada ao largo da vida, também néo foi plenamente assimilado
entre nés. E verdade que a Declaragio de Hambnrgo influenciou o
Parecer do relator das Diretrizes Curriculares Nacionais®, mas a
concepgdo ainda predominante entre educadores e gestores da
educagdo brasileiros continua a ser a visio compensatoria que atribui
a educagdo de jovens e adultos a mera funcdo de reposigio de
escolaridade ndo realizada na infincia ou adolescéncia. Essa
concepgdo esta por tras da constitui¢do do ensino supletivo, que
continua a ser a referéncia comum para pensar a educagio de jovens
e adultos no Brasil. Um exemplo da dificuldade que temos de cogitar
outros meios, ambientes e processos formativos extra-escolares com
adultos é o baixo grau de utilizagdo da televisdo e do radio com fins
educativos, apesar de sua larga difusdo territorial e sua evidente
influéncia sociocultural.

Conferir prioridade a escolarizagdo é uma postura razodvel em
um pais com elevado analfabetismo e populagdo pouco instruida,
mas a hegemonia da concepgdo restrita de educagdo de pessoas adultas
dificulta explorar o potencial formativo dos ambientes urbanos e de
trabalho e dos meios de comunicagio e informagio, e inibe a adogio
de politicas intersetoriais que articulem o ensino bdsico as politicas
culturais, de qualificagdo profissional e geragdo de trabalho e renda,
de formagio para a cidadania, de educagdo ambiental e para a satde.

5

A metodologia difundida pelo Grupo de Estudos sobre Educagdo, Metodologia de Pesquisa
e Agdo - Geempa, por exemplo, preconiza a alfabetizagdo de jovens e adultos em apenas
trés meses.

O Conselheiro Carlos Roberto Jamil Cury relatou o Parecer 11 que subsidiou a Resolugio
1/2000 do Conselho Nacional de Educacio, instituindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio de Jovens e Adultos.

20
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Nos anos que sucederam a Conferéncia de Hamburgo, o Brasil
aprovou e implementou planos e programas de alfabetizacdo,
elevagio de escolaridade, qualificagdo profissional, sadde preventiva,
educagio ambiental, educacio em direitos humanos, educacio na
reforma agraria, sem que, contudo, se tenha logrado articular
minimamente tais iniciativas em favor de uma aprendizagem integral
das pessoas jovens e adultas. A desarticulagido dessas iniciativas leva
a dispersio de recursos escassos e limita o impacto social dos
programas. Assim, ndo é incomum que programas de prevengéo
de doencgas sexualmente transmissiveis, de preservagio do
patrimodnio histérico ou do meio ambiente desenvolvam
metodologias e materiais educativos que sdo desconhecidos dos
professores e jamais chegam as escolas. De outro lado, insiste-se
em implementar programas de qualificagdo profissional ou extensio
rural desarticulados da formagdo basica, que ndo alcangam os
resultados esperados em razio do reduzido dominio de leitura,
escrita e calculo dos beneficiarios.

2. Comparando as metas daV Confintea e os resultados das politicas
publicas

2.1. Alfabetizacio e educacgio basica

Umas das metas da Agenda para o Futuro é a garantia do direito
universal a alfabetizacio e a educacdo bdsica. Entre 1996 e 2001 o
ndice médio de analfabetismo no Brasil caiu de 14,7% para 12,4%,
o analfabetismo funcional” regrediu de 32,6% para 27,3%, e a
escolaridade média dos jovens e adultos elevou-se de 5,8 anos para
6,4 anos. Foram progressos modestos, que ndo podem ser atribuidos

7 O IBGE considera analfabetos funcionais as pessoas que possuem menos de quatro anos

de estudos.

21
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apenas ao sucesso das politicas de educagio de jovens e adultos,
pois se devem em grande parte a ampliagio de oportunidades
escolares para as novas geragdes.

Para alcangar a meta estipulada em Hamburgo, de reduzir em
cinqiienta por cento o indice de analfabetismo, e cumprir o que
determina o Plano Nacional de Educagio - superar o analfabetismo
até 2011 -, é necessdrio acelerar esse ritmo de alfabetizagio, criando
novas oportunidades para os jovens e adultos e melhorando a
qualidade do ensino das criancas e adolescentes. Serd preciso
também adotar estratégias para alcangar os grupos sociais e as
regides do pafs que apresentam taxas de alfabetizagdo mais baixas,
como sdo as populagdes muito pobres, das zonas rurais,
nordestinos, afro-descendentes e mulheres com mais de quarenta
anos. A inclusdo dos jovens e adultos nos programas nacionais de
renda minima, livro diddtico, alimentagdo, transporte e saGde
escolar podera reduzir algumas das barreiras que dificultam o acesso
desses grupos a educagio.

Mas ndo basta promover apenas a alfabetizagio inicial. A maioria
dos educadores concorda que uma alfabetizagio de qualidade requer
mais tempo que aquele proporcionado pelas campanhas para jovens
e adultos, e que a consolidagdo da alfabetizacio requer a
continuidade de estudos em niveis mais elevados, dentre outras
oportunidades de utilizagdo das habilidades recém-adquiridas na vida
cotidiana. Isso suscita a pergunta: ap6és a V Confintea, ampliaram-
se as oportunidades de estudo para a maioria dos adultos brasileiros
(58,8%) cuja escolaridade é inferior ao ensino fundamental
completo?

Segundo o IBGE, a proporg¢ido da populagdo jovem e adulta que
tem baixa escolaridade e participa do ensino fundamental cresceu
de 13% em 1996 para 21% em 2000, mas a maioria desses estudantes
era de jovens com atraso de escolaridade que freqiientavam escolas
organizadas para atender criangas e adolescentes.
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Brasil: Populacio com quinze Anos ou Mais por Anos de Estudo e
Freqiiéncia a Escola - 2000

Total da populagio sem |Freqilentam programas
instrucio e com menos | de alfabetizacio de %
de 1 ano de estudo adultos
13.087.345 162.303 1,24
Total da populagio com | Freqiientam ensino o Freqiientam Educacio de | "
1 a7 anos de estudo fundamental regular ’ Jovens e Adultos ?
52.842.976 8.384.001 15,87 2.190.661 4,15

Fonte: IBGE. Censo demografico 2000/Inep. Sinopse estatistica 2000.

De acordo com o Censo Escolar, entre 1997 (quando se registraram
2,3 milhdes de inscritos) e 2003 (ano em que as matriculas somaram 3,3
milhdes), a oferta de vagas no ensino fundamental presencial de jovens
e adultos cresceu 43%, acolhendo um contingente adicional de um
milh3o de estudantes. E um aumento expressivo (que se deve sobretudo
aatuagdo crescente dos municipios®), mas ainda insuficiente para garantir
os direitos de 66 milhdes de brasileiros com baixa escolaridade.

Para aumentar, flexibilizar, diversificar e qualificar as oportunidades
educacionais, o lugar da educacdo de jovens e adultos na agenda da
politica educacional terd de ser revisto, e pelo menos dois desafios
enfrentados: formar educadores e ampliar o financiamento ptblico.

2.2. A legislagdo e a reforma educativa

Com o objetivo de melhorar as condigdes de desenvolvimento da
educagio de pessoas adultas, os pafses presentes & V Confintea
comprometeram-se a adotar leis e politicas de reconhecimento do
direito 4 aprendizagem ao longo da vida.

& Nosanos que se seguiram a V Confintea, consolidou-se no Brasil a tendéncia & descentralizagio

da oferta escolar para os jovens e adultos: a participagdo dos municipios na oferta de matriculas
de ensino fundamental elevou-se de cerca de 25% em 1997 para 57,6% em 2002.
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A educacido de jovens e adultos ocupou um lugar marginal na
reforma da educagéo brasileira empreendida na segunda metade da
década de noventa, pois os condicionamentos do ajuste econémico
levaram o governo a adotar uma estratégia de focalizagio de
recursos em favor da educa¢io fundamental de criancas e
adolescentes. Nio se pode atribuir isso a falta de um marco juridico
adequado, pois as leis e normas vigentes — Constituigio Federal,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei do Plano
Nacional de Educagéo, Diretrizes Curriculares para a Educagio de
Jovens e Adultos - asseguram o direito ptblico subjetivo a educagio,
independentemente de idade, e concedem a necessaria flexibilidade
para organizar o ensino de acordo com as necessidades de
aprendizagem dos jovens e adultos. O problema néo esta nas leis,
mas na politica educacional.

2.3. A formagio das educadoras

Os pafses signatdrios da Agenda para o Futuro comprometeram-se
a melhorar as condigdes de formagdo, as perspectivas profissionais
e as condic¢des de trabalho dos educadores de adultos.

As estatisticas nacionais (Inep, 2000) dio conta da existéncia de
quase 190 mil professores atuando na educagdo bdsica de jovens e
adultos (40% dos quais ndo tém formagio superior), aos quais se
somam alguns milhares de voluntarios engajados em projetos de
alfabetizacio no meio popular. Em ambos os casos, esses
educadores (a esmagadora maioria de mulheres) tém uma formagio
inicial insuficiente, que vem sendo complementada em programas
continuados de formag¢io em servigo.

Esse contingente de cerca de duzentas mil educadoras com alguma
experiéncia prévia em educagio de jovens e adultos é insuficiente
para fazer frente aos desafios de ampliagdo da oferta escolar, mas
quase ndo hd cursos superiores dedicados a habilitar educadores
para esse campo. Uma prova disso é que, dos 1.306 cursos de
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Pedagogia existentes em 2003, apenas dezesseis ofereciam
habilitagio em educagio de jovens e adultos. Para superar esse
déficit seria desejavel que os governos incentivassem as instituigdes
de ensino superior a ampliar a capacidade de habilitar professores/
as para o ensino de jovens e adultos, proporcionando também aos
profissionais em exercicio novas oportunidades de elevagio de
escolaridade, certificagio e aperfeicoamento profissional.

2.4. O financiamento

No tépico dedicado aos aspectos econdmicos, a Agenda para o
Futuro lembra que o investimento em educagdo de adultos favorece
o desenvolvimento humano, motivo pelo qual o setor deveria
receber mais recursos e ser poupado das restrigdes or¢amentdrias
nos processos de ajuste estrutural. Devemos, entdo, perguntar:
como se comportou o financiamento pablico da educagio de jovens
e adultos no Brasil a partir de 1997?

Sabemos que as restrigdes ao gasto publico decorrentes do ajuste
fiscal atingiram, sim, os recursos aplicados em educagdo, que foram
direcionados prioritariamente ao ensino fundamental de criangas
e adolescentes. A educagdo de jovens e adultos viveu a mingua,
por for¢a do veto presidencial a lei que regulamentou o Fundef’,
mas também por ndo ser beneficiada com os empréstimos
concedidos pelos Bancos Mundial e Interamericano para a melhoria
do ensino bdsico.

Nio hd dados recentes sobre o gasto dos estados e municipios,
que sdo os principais mantenedores da educagdo de jovens e adultos.

* Em fins de 1996 o Presidente da Reputblica Fernando Henrique Cardoso vetou
parcialmente a lei que regulamentou o Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizagio do Magistério, impedindo a contagem das matriculas em
educagdo de jovens e adultos para efeito dos cdlculos do Fundef, o que desestimulou o
investimento de estados e municipios nessa modalidade de ensino.
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A contribui¢do da Unido para o financiamento da educagdo de
jovens e adultos sempre foi modesta, mas teve a capacidade de
influenciar as demais esferas de governo'. No perfodo posterior a
V Confintea, os gastos do governo federal com o ensino de jovens

e

adultos continuaram a ser reduzidos, mas a partir de 2001 eles

tiveram um aumento significativo, decorrente da criagio do
Programa Recomego que, entretanto, ndo alcanca todo o pais'':

Brasil: Despesas da Unido com Manuteng¢do e Desenvolvimento
do Ensino'? e com o Programa de Educac¢do de Jovens e Adultos -

1997-2001 ,
(em milhares de RS, valores correntes)
Ano Despesas com MDE (a) Despesas com EJA (b) % bla Variacao anual
1997 6.732.953 27.128 0,40
1998 5.480.463 17.755 0,32 -34,5%
1999 5.313.252 13.204 0,25 -25,6%
2000 7.665.872 43.022 0,56 + 225,8%
2001 8.642.688 291.857 3,37 + 578,4%

Fonte: Ministério da Fazenda. STN. SIAF. CCONT.

10

1

Sobre este assunto, ver o artigo BEISIEGEL, C. de R. A educagéo de jovens e adultos
analfabetos no Brasil. Alfabetizacio ¢ Cidadania, n.16, s.d.

Criado em 2001, Recomego foi um Programa pelo qual catorze estados do Norte e
Nordeste e cerca de quatrocentos municipios com baixo Indice de Desenvolvimento
Humano receberam transferéncias federais proporcionais a0 nimero de jovens e adultos
matriculados no ensino fundamental. O valor per capita era inferior ao gasto minimo
por aluno calculado pelo Fundef. O governo Lula manteve o Programa, mudando seu
nome para Fagendo Escola.

Os artigos 70 e 71 da LDB definem o que sdo e o que ndo sdo despesas com a manutengio
e o desenvolvimento do ensino, ou seja, os gastos realizados nos objetivos basicos das
institui¢®es educacionais (remuneragéo e aperfeicoamento dos profissionais da educagio,
instalagdes e equipamentos de ensino, material didatico, transporte escolar, estatisticas e
pesquisas visando & melhoria da qualidade e 4 expanséo do ensino, concessdo de bolsas de
estudo a alunos de escolas ptblicas e privadas, dentre outros).
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O estabelecimento de bases adequadas de financiamento da
educagio de jovens e adultos implica um tratamento eqiiitativo no
acesso aos recursos publicos, a comecar pela inclusdo das matriculas
dessa modalidade de ensino fundamental nos calculos do Fundef ou
do rapido estabelecimento de um Fundo para o conjunto da educagio
basica. Isso sb6 sera possivel se houver crescimento da despesa
nacional com educagdo, o que depende, de um lado, da retomada do
desenvolvimento econémico e, de outro, da prioridade conferida as
politicas sociais vis-a-vis a divida pablica.

2.4. Parcerias, participacio e gestio democratica das politicas educativas

Ao mesmo tempo que reafirmava o papel do Estado na garantia
do direito de todos a educagdo continuada ao longo da vida, a
Declaracio de Hamburgo saudava a tendéncia ao estabelecimento de
parcerias entre as institui¢des governamentais e os organismos da
sociedade civil com vistas 2 educagdo de adultos. A experiéncia
brasileira recente confirmou essa tendéncia, em experiéncias tais
como os Movimentos de Alfabetizagdo - Mova, o Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria, o Plano Nacional de Qualificagdo
Profissional, o Programa Alfabetizagdo Soliddria e, mais
recentemente, também o Programa Brasil Alfabetizado.

As parcerias comportam certa ambigiiidade: enquanto transferem
aresponsabilidade pela garantia de direitos universais para a sociedade
civil (que ndo tem condigdes para responder a essa demanda com a
amplitude necessdria), também canalizam a contribuigdo da sociedade
organizada para a universalizagdo da alfabetizagdo e democratizagio
da educagdo de jovens e adultos, ampliando os canais de controle
social sobre as a¢des governamentais.

No Brasil, a difusio da estratégia de parceria nem sempre garantiu
maior participagdo social na gestdo das politicas governamentais. A
Comissdo Nacional de Educagio de Jovens e Adultos, por exemplo,
foi desativada unilateralmente pelo Ministério da Educagdo em 1997.
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O rompimento do canal de didlogo com o governo federal nio
impediu o crescimento do movimento em prol da educagdo de
adultos, que encontrou nos Fbruns estaduais e regionais sua forma
de organizagio®. O processo de monitoramento dos compromissos
assumidos na V Confintea foi liderado por uma articulagdo de fé6runs
e redes da sociedade civil com a UNESCO, o Consed e a Undime, a
qual o governo federal por vezes aderiu. Essa articulagdo
multiinstitucional tem sido responsavel pela realizagdo anual de
Encontros Nacionais de Educagio de Jovens e Adultos (Curitiba,
1998; Rio de Janeiro, 1999; Campina Grande, 2000; Sdo Paulo, 2001;
Belo Horizonte, 2002; Cuiab4, 2003), realizados em data préxima
ao Dia Internacional da Alfabetizacéo.

3. Uma avaliagio incompleta

A Declaracio de Hambnrgo e a Agenda para o Futuro tratam de diversos
temas que ndo puderam ser analisados neste artigo, como o papel da
educacdo de jovens e adultos na formagdo para a cidadania
participativa, para o trabalho, a sallde, o meio ambiente e a
democratizagdo do acesso as novas tecnologias da informacéo.
Também nio se avaliou o alcance da meta de promogdo de uma
educagio de jovens e adultos inclusiva, sensivel s necessidades de
mulheres, idosos, indigenas, pessoas com deficiéncia e presididrios.
Até 2009 ha bastante tempo para avaliar esses aspectos, mas cinco
anos é um tempo curto para cumprir os compromissos pendentes e
chegar a VI Confintea com um balango mais positivo.

B Sobre este assunto, consultar (SOARES, 2003) e o artigo de SILVA, E. J. L. da.
Alfabetizacio e Cidadania, n. 54, nov./dez. 2003.
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SIGLAS

CONSED - Conselho de Secretarios de Educa¢io dos Estados
IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
LDB - Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

UNESCO - Organizagido das Nag¢des Unidas para Educagéo, Ciéncia
e Cultura

UNDIME - Unido dos Dirigentes Municipais de Educagio

30

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 30 29/11/2005, 14:57



PARCERIA: UMA FACA DE MUITOS GUMES

Antonio Munarim

O uso da palavra parceria, hoje, é moda. Governos, empresas,
organizag¢des da sociedade civil, cada um a seu modo, todos defendem
a importancia das parcerias. Mais que isso, para ser (ou, pelo menos,
parecer ser) moderno, no sentido de atualizado, é comum o
entendimento de que, de algum modo, toda e qualquer organizagio
tem que trabalhar em parceria. Parece até que é passado o tempo de
competigdo, de concorréncia. Agora, a voga parece ser a
(re)descoberta da agido solidaria.

No Brasil, diversos 6rgdos do governo federal propdem parcerias
com empresas e com organizagdes ndo-governamentais (ONGs) para
a realizagdo de servigos de interesse da sociedade, especialmente na
area da educagéo, satde e assisténcia social. Sdo servigos que antes
eram executados exclusivamente pelo Estado, através de suas esferas
municipal, estadual e federal, como politicas de governo ou mesmo
como politicas de Estado. Do mesmo modo, os governos estaduais
e os governos municipais propdem “parcerias” com empresas e
ONGs para a prestagdo dos mais diversos servigos publicos. As
proposig¢des sdo feitas independentemente de quais sejam os partidos
politicos que sustentam esses governos, levando a pensar que o termo
parceria e a propria pratica que dela decorre é algo asséptico, que
serve para qualquer gosto e qualquer tendéncia politica, seja esta
progressista ou conservadora.
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Empresas privadas, por sua vez, propdem-se a execucdo de
projetos de cunho social, socioambiental, cultural, de cardter
filantrépico e, para tanto, buscam parceiros na comunidade, gerando
a “filantropia empresarial”.

Por outro lado, tem sido comum que tradicionais organizag¢des da
sociedade civil, as ONGs, conhecidas por suas histérias de luta contra
o Estado autoritdrio - lutas pela democratizagdo e/ou pela destruigdo
do Estado capitalista - bem como por suas histérias de luta contra o
capital personificado nas empresas e nas instituigdes empresariais,
agora aceitem compor parcerias com esses seus inimigos histéricos.
Mais do que sO aceitar compor, muitas ONGs tradicionalmente de
esquerda propdem, também elas, parcerias com os governos e mesmo
com institui¢des representantes do mundo empresarial.

Ao mesmo tempo, formam-se ou forjam-se inimeras organizagdes
na sociedade civil - também estas classificadas como ONGs, em seu
amplo e contraditério espectro - com objetivos ja pré-concebidos por
seus fundadores no sentido de estabelecer certas parcerias. Receio que
a maioria destas que agora se forjam - diferentemente daquelas ONGs
tradicionais, que tém historia de luta por direitos de cidadania - s6 o
fazem por conta da possibilidade de acesso a recursos financeiros
diretamente do Estado, das empresas (por meio de incentivos fiscais),
ou dos organismos internacionais; eis que essas fontes estio propondo
parcerias e repassando recursos aquelas ONGs que se dispdem a
executar os servigos, como dissemos antes, que anteriormente cabiam
ao Estado executar. Assim, pipocam ONGs por todo o lado, e as
parcerias que tém essas ONGs de @ltima hora, ou mesmo ONGs
tradicionais, como uma das contrapartes, proliferam a cintaros.

O QUE ESTARIA OCORRENDO NESSE UNIVERSO DE RELACOES?
Parceria é a nova panacéia? Serve ao fim de motivar a sociedade

civil desmobilizada e desorganizada a se constituir em sociedade de
cidaddos? A resposta parece ser positiva, porque a medida que qualquer
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organizagio da sociedade civil, em principio, pode ter acesso a recursos
financeiros, é de se imaginar que os individuos (cidaddos?) se sintam
“motivados” a se organizarem em algum tipo de entidade social.

E preciso clarear o meio de campo. Em primeiro lugar, proponho-
me a discutir a questdo de parceria como relagdo que se estabelece
entre Estado e sociedade civil organizada. Nio cogito neste espago,
portanto, discutir as parcerias como relagdes que se estabelecem no
universo das organizacdes diversas da sociedade civil - entidades civis
de direito privado e sem fins lucrativos - entre si, ou destas com
empresas e suas organizagdes representativas, ou de empresas entre
si, ou destas com governos.

Embora admita que nesse outro universo de relagdes também se
estabelecem pactos aos quais se dd o nome de parceria, e que tém se
constituido, nio raro, em novidade construtiva, nio tenho davida
de que é essencialmente na relacdo Estado-sociedade civil organizada
que reside um potencial capaz de imprimir a tese e a pratica das
parcerias um carater inovador, marcado por processos de construgio
da democracia e da justi¢a com sentido universal.

Relagdes restritas a entidades privadas entre si — mesmo entre
aquelas “sem fins lucrativos” -, em que pese serem portadoras de
potencial construtivo, sio mais propensas a sofrerem do mal da falta
de capacidade de universalizagdo de seus resultados; isto é, de se
restringirem a poucos beneficidrios. Isso na melhor das hipéteses, ja
que, em muitos casos, essas relagdes podem muito bem servir de
alibi a interesses privatistas escusos.

O QUE E PARCERIA: SEU SENTIDO HISTORICO

Em sentido bem geral, abstraido de realidades histéricas, parceria
pode ser definida como sistema de aliangas relativamente estdveis
entre dois ou mais atores, que decidem operar em sinergia para atingir

um ou mais objetivos que ndo podem atingir por seus proprios meios
(VIDAL, 1994, citado por FISCHER et alii, 1996).
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Para se discutir o conceito de parceria vinculado a situagdes
histéricas concretas (no caso, situagdes que envolvem a relagdo
Estado-sociedade civil), é necessario considerar outros elementos.
Por exemplo: como encaminhar parcerias determinadas no sentido
de que os objetivos comuns aos atores envolvidos nio se restrinjam
a esses atores diretamente envolvidos, mas que se tornem e atendam
a interesses gerais da sociedade? Dito de outro modo: mais do que
atender a objetivos ligados diretamente aos interesses das contrapartes
na condigdo de corporagdes, as parcerias entre Estado e organizagdes
determinadas da sociedade civil deveriam ou néo visar o interesse de
terceiros, o bem comum? Seria isso uma idealiza¢io sem nenhuma
base concreta, excessivamente despojada de pragmatismo?

A parceria como relagio entre o Estado (qualquer que seja a
instancia e a forma de sua materialidade institucional) e a sociedade
civil organizada em institui¢cdes e movimentos sociais
reconhecidamente de interesse publico se constitui, portanto, em
tema de debates tedricos e politicos relevantes.

Pelo menos duas correntes historicamente divergentes entre si,
no campo tedrico e politico, propdem a prética de parcerias e, para
perplexidade de muitos, essas correntes convergem, aparentemente
até no essencial, sobre a defini¢io do termo.

De um lado, temos as forgas politicas e sociais (intelectuais,
politicos, militantes de movimentos sociais) historicamente vinculadas
ao pensamento de esquerda. Essas forgas, como sempre o fizeram,
continuam a defender a abertura do Estado a participagdo da sociedade
civil na elaboragdo e execucdo de politicas de interesse pablico. Mais
que isso, essas forgas querem, elas mesmas, participarem. Entendo
que, mesmo que 0 nome parceria nem sempre seja usado, nem sempre
seja o mais adequado, €, de alguma forma, exatamente isso que tais
forcas propdem: parcerias entre 6rgdos do Estado e organizagdes da
sociedade civil em termos que garantam a democratizagio dos
resultados. Ou seja, em termos pelos quais se garanta que os beneficios
das parcerias ndo sejam usufruidos por grupos privados vinculados
estritamente ao capital ou a quaisquer outras corporagdes.
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E diverso o leque de forgas de esquerda que propdem a
descentraliza¢do do poder do Estado capitalista, de modo que grupos
subalternos da sociedade civil galguem instincias desse poder
condensado no Estado e/ou, a0 mesmo tempo, construam sua
proépria fonte e estrutura de poder. No horizonte, embora com
nomes e propostas de atuacio as vezes diferentes, todas as correntes
vislumbram pontos em comum: democracia radical, democracia
integral, ou simplesmente democracia, que, como tal, é vista como
intrinsecamente incompativel com o capitalismo; socialismo
democrético ou simplesmente socialismo; bem comum realizado;
politicas sociais universais etc. Via de regra, as parcerias sdo vistas
como meios para se experimentar tal horizonte, seja como mera tdtica
tempordria - algo de que se langa méo para o alcance de outro fim e
que tdo logo quanto possivel devera ser descartado -, seja como
estratégia de exercicio do poder nas sociedades democridticas, onde
os papéis das partes sdo clara e democraticamente definidos.

Do outro lado, estdo as forgas chamadas neoliberais que, a
exemplo das esquerdas, também desde hda muito, e recentemente
fortalecidas com a derrocada do chamado “socialismo real” e com a
crise dos paradigmas marxistas, propdem a participagio efetiva da
sociedade civil na execugdo de tarefas que se tinham como dever do
Estado e sob sua gestdo.

Essa nogio de dever do Estado e direito do cidadio, que tem suas
rafzes na revolugdo liberal contra o absolutismo, ganhou forga
especial no movimento baseado nas idéias de Keynes, a partir de
meados da década de quarenta. Foi a partir daf que se criou o conceito
e se firmaram as politicas do que veio a ser chamado de “Estado do
Bem-Estar Social”. Os principios keynesianos conduzem a politicas
de intervencio direta do Estado no desenvolvimento econbémico e
social. O Estado é entendido como o coordenador e planejador da
macroeconomia, como empreendedor em setores estratégicos e,
principalmente, como provedor social, garantindo para todos a
educagio, seguranga, satde etc. No confronto da Guerra Fria, os
paises do bloco capitalista introduziram idéias keynesianas em seu
planejamento, procurando guarnecer-se contra os riscos de
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contaminagdo de suas sociedades, combalidas pela guerra, pelas idéias
que sopravam dos pafses do bloco socialista. Através do
planejamento centralizado no Estado, as sociedades socialistas
alcangavam naquela situagdo histérica verdadeiros milagres no
processo de desenvolvimento econdmico e social.

No entanto, os liberais intervencionistas liderados por Keynes
enfrentaram desde o inicio oposi¢do interna, liderada por idebdlogos
como Friedrich August von Hayek e, depois, da década de cinqiienta,
também por Milton Friedman, da chamada Escola de Chicago. Essa
corrente interna ao liberalismo - ultraliberal - vird a ser chamada de
neoliberalismo. Impdem-se, como objeto fundamental de disputa entre
ambas as correntes, os papéis que cabem ao Estado e ao mercado.
Dito de outra forma, estabelece-se uma tensio entre duas formas de
agregacdo das preferéncias individuais: de um lado, os neoliberais
propondo as iniciativas descentralizadas, isto é, “coordenadas” pela
“mio invisivel” do mercado; de outro lado, a interven¢io deliberada,
identificada como planificagdo.

Em que exatamente coincidem e em que exatamente divergem as
forcas de esquerda em contraposi¢do aos chamados neoliberais sobre
a questdo da parceria?

Entendo que para se tragar tal paralelo é necessario que sejam
abordados outros conceitos ou relagdes tedrico-politicas além dos
ja citados, como descentralizagdo-centralizagdo do poder politico e
cidadania. Do mesmo modo, é necessirio que se demarque como
ponto de partida qual o entendimento sobre o que seja Estado e
qual, portanto, a perspectiva de futuro que norteia a discussio.

DESCENTRALIZAGCAO DO PODER POLITICO

No Brasil, a Constitui¢io de 1988 instituiu a politica de
descentralizagdo de poder e descentralizagdo administrativa que tem
viabilizado as parcerias entre organizac¢des da sociedade civil e o
Estado nos mais diversos niveis. A chamada “Constituigio Cidad3d”
de Ulisses Guimardes, estabelece principios de participagdo
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comunitdria na definigio e execugdo das politicas sociais do Estado
e reforga o principio do fortalecimento dos municipios - a
municipalizagdo das a¢des do Estado em 4reas diversas, como satde,
educagio, assisténcia social etc.; ja se discute hoje a municipalizagio
até da reforma agraria que, caso seja aprovada, também terd amparo
constitucional, tal é a amplitude do principio de descentralizagdo/
municipalizagdo que permeia a Carta Magna.

Sem davida o “Movimento Proé-Participagdo Popular na
Constituinte” e 0 “Movimento Municipalista”, este Gltimo constituido
de Prefeitos e Deputados Constituintes, foram decisivos - cada qual a
seu modo - para que tais principios fizessem parte da Constitui¢io
promulgada. Nio ha por que, pelo menos em principio, negar a esses
dois movimentos uma conotagio progressista na luta pela
descentralizagdo. Entretanto, as reivindica¢des pro-descentralizagdo
provavelmente nio teriam alcangado tal szsus se ndo houvesse uma
intencionalidade invisivel a favorecé-las e, em principio, eu nio
classificaria tal intencionalidade exatamente como “progressista”.

O que devemos observar é que premissas defendidas tanto por
socialistas ou democratas radicais (ou seja 14 nome que for), quanto
por liberais ou neoliberais ou neoconservadores (ou seja 14 também
que nome for), convergem surpreendentemente num movimento
internacional de modernizagdo da administragdo puablica no qual a
descentralizagdo de poder e descentralizagdo executiva sdo diretrizes
consensuais.

E consenso, por exemplo, conforme nos ensina Sposati (1990),
entre as forcas opostas o entendimento de que se deve:

e aproximar o Estado do ‘locus’ cotidiano de sua populacio, seja para um maior
controle, seja para uma maior participagio dos cidaddos na gestao priblica;

*  garantir maior racionalidade e agao interinstitucional no que refere aos niveis federal,
estadnal e municipaly

* democratizar as estruturas estatais compartithando as decisoes nos trés niveis;

* redugir e simplificar o aparelbo do Estado;

*  reaproximar o Estado da sociedade civil pela via municipalizante, espago privilegiado
de agdo conjunta.
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O QUE DIFERENCIA AS PARTES SE HA TANTO CONSENSO?

Para responder a essa indagagdo é de se perguntar, primeiro, quais
0s sujeitos sociais concretos (mesmo que as vezes invisiveis) que estio
atuando nas decisdes organicas da sociedade capitalista. A nosso ver,
ndo hd davidas de que os chamados “Organismos Internacionais”
(OI), do lado dos interesses do capital, estio no comando da
elabora¢do de propostas aparentemente “socializantes” que visam,
na verdade, uma renovagio do capitalismo. Particularmente o Banco
Mundial (BM), a julgar por seus documentos publicados, é o sujeito
histérico principal que estd a propor e, mais que isso, a fomentar
politicas de descentralizagdo. Justamente o BM, que foi criado no
bojo das politicas keynesianas de centralizagio do planejamento no
Estado, propde agora politicas de descentralizagdo. Aparentemente,
estarfamos diante de uma contradigdo. Veremos que esta é, de fato,
s aparente, pois os sujeitos do capital mudam de estratégia
conforme a situagido histérica exige, mas nio mudam seus objetivos
de preservagdo do capitalismo em tudo o que ele representa.

Assim, nessa nova estratégia, o BM propde, inclusive, parcerias
diretas com municipios associados ou singulares e com ONGs de
agdo local. Nessas parcerias ele entra com os recursos financeiros e,
obviamente, com a definigdo das politicas financidveis. Do mesmo
modo, o BM recomenda (determina) aos Estados-Nagdo devedores
do sistema financeiro internacional qual a politica que estes devem
seguir. O instrumento de forga utilizado é extraido da relagio credor-
devedor. Por esse caminho é que, no caso brasileiro, por exemplo,
as politicas sociais do Estado sdo reflexos da cartilha do BM.

Se é sabido que o BM existe para resguardar e promover os
interesses do grande capital transnacional e, por que ndo dizer, dos
Estados-Nagio que continuam com papel dominante no cendrio das
relagdes internacionais, é pois, igualmente dificil de aceitar que o
BM, de repente, tenha se transformado em “agente da democracia e
promotor do bem comum a todos os cidaddos do planeta”. Por
conseguinte, causa estranhamento que o mesmo BM, para dar
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conseqiiéncia prética & (suposta) nova postura esteja buscando se
identificar de forma sincera com as diretrizes estratégicas do
socialismo e propondo parcerias com grupos norteados por
principios socialistas.

Por mais que admitamos - e assim o entendemos - que o BM é
uma institui¢do também ela suscetivel a pressdes sociais externas e a
contradi¢des internas, e que ndo é um bloco monolitico de poder,
entendo ser mais correta a interpretagdo que o vé como instrumento
de defesa do status gno. A renovagdo das politicas vem no sentido do
“renovar para ndo mudar”.

Ajuda-nos a compreender melhor essa dinimica o esquema que
nos propde o Prof. José Luis Coraggio para analisar as politicas
sociais conforme as propde o BM. Para Coraggio, em sintese, as
politicas sociais do BM sido orientadas por trés palavras-forga:
continuar, compensar e instrumentaligar.

De acordo com essa interpretagio, as politicas sociais do BM sio
dirigidas, em primeiro lugar, a continuar o processo de
desenvolvimento de recursos humanos do jeito que o conhecemos,
apesar da faléncia industrial e econdémica. Assim, importaria
conseguir que o capital humano seja aumentado e caminhe para a
especializagdo. Isso implica alcangar a universalizagdo de um patamar
de sobrevivéncia e reprodugdo as custas das camadas médias urbanas,
que tém assim deteriorada sua qualidade de vida.

Em segundo lugar, as politicas sociais sdo dirigidas a compensar os
efeitos da revolugdo tecnolédgica e econdmica. Sdo mecanismos
utilizados para assegurar a continuidade dos ajustes estruturais. Esses
ajustes implicam a ligiiidagdo da cultura dos direitos universais. Por
essa interpretagdo, programas do tipo “Comunidade Soliddria” sio
exemplos acabados de po/itica compensatéria. Ainda no exemplo brasileiro,
enquanto se distribui “sopdo” para parte dos mais miseraveis, se faz
aprovar no Congresso Nacional reformas contra direitos sociais que
faziam parte do rol das ja tdo poucas conquistas dos cidaddos
brasileiros. Assim, as politicas sociais conformadas as diretrizes do
BM sdo politicas para compensar os nio-direitos dos ndo-cidadios.
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Em terceiro e Gltimo lugar, sdo politicas sociais dirigidas a
instrumentalizar a politica econdmica. O BM, ao propor politicas para
os Estados-Nagdo e financia-las, estd dando um “presente de grego”.
O objetivo subjacente e real dessas politicas é a desestruturagdo dos
governos e dos Estados nacionais pelo instrumento da descentralizagio
do poder e da administragdo. Importa diminuir os Estados, reduzi-los
a “Estados minimos”; passar os recursos as mios competitivas da
sociedade civil, ou seja, privatizar. Tal processo vai gerar excluidos?
Bem, isso € inevitavel. Alguns sempre ficardo de fora. Para esses, crie-
se a filantropia, a caridade; criem-se as parcerias com a sociedade civil
para que esta dé conta de seus pobres. E é melhor que seja através de
parcerias, e ndo da agdo direta de um “Estado Caritativo”, até porque
as organizagdes da sociedade civil sio mais eficientes e eficazes que o
Estado na aplicagdo dos recursos, que sdo poucos. Para todos os efeitos,
a atividade dessas parcerias resulta beneficéncia, jamais o
reconhecimento de direitos de cidadania.

Nessa perspectiva, a descentralizagdo é um instrumento politico
que serve, na verdade, a uma concentragdo maior ainda de poder
nas mios de instituigdes do capital transnacional. Ou seja, para o
grande capital, j4 ndo mais serve a estratégia da concentragio do poder
nos “Estados-nacionais capitalistas”; estes, agora, tém de ser
destruidos. Os Estados-Nag¢io nas economias desenvolvidas haviam
se transformado em “Estados do Bem-Estar Social” ou “Estado
previdéncia”, e isso custa caro aos capitalistas 4 medida que impde
taxas menores de lucro. Nas zonas periféricas do capitalismo, bem
ou mal - certamente mal, mas ainda assim existente - parte dessas
caracteristicas de “Estado previdéncia” também tinham sido
instituidas. Tanto nos pafses centrais como nos periféricos, as
politicas keynesianas foram potencializadas por lutas e conquistas
populares, especialmente dos trabalhadores. Por essa l6gica, também
nas zonas periféricas, e principalmente af, o Estado deve ser
destruido, mas de forma “soft”, com aparéncia de que se estd
promovendo a democracia pela descentralizagdo do poder do Estado.
Note-se, entretanto, que, pela vontade dos agentes do capital, nem
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tudo se quer destruido no Estado-Nagido. Interessa sim, em
particular, destruir aquela faceta que se constituiu direito dos
trabalhadores diante do capital e dos cidaddos na sociedade; importa
preservar (centralizado) o poder de policia - governos fortes para
impor a ordem conveniente ao novo modelo de desenvolvimento.

CONCEITOS REVISITADOS

Conceitos como o de cidadania sio, assim, revisitados. Se
tomarmos o termo cidadania pela sua origem histérica, veremos que
se trata de conceito que sempre disse respeito a relagdo do cidadio
com o Estado. Passa pelas cidades Estado da antiga Grécia, onde
cidaddo era aquele que participava das decisdes da pdlis, tomadas em
praga publica, cuja forga se impunha a toda a coletividade. Passa
por Roma antiga, onde a expressdo civita, que quer dizer cidade, d4
origem 2 palavra cidadania. Cidaddo romano é aquele que, ndo sendo
escravo, encontra-se protegido pelas leis de Roma.

Ao chegar ao liberalismo, os direitos e os deveres do cidadio
continuam sendo definidos na relagdo com o Estado. No liberalismo,
entretanto, tal processo de defini¢io ganha caracterfstica genuina.
O Estado é o Estado moderno, no interior do qual se produzem e se
instituem deveres e direitos. Assim, o pleno gozo dos direitos e, do
mesmo modo, o cumprimento dos deveres, se dio sob a vigilancia
do Estado onipresente, que mantém o monopdlio do uso da forga
em nome da lei. E uma relacéo, sem dévida, sempre desigual. Ou
seja, o cidadio é sujeito passivo de direitos e deveres. O Estado é o
sujeito ativo definidor dos direitos e deveres.

Mas, de que “Estado Moderno” estamos falando?

Entendemos que, no capitalismo, o Estado materializado em
institui¢des, burocracias, governos, leis etc., tem que ser pensado
numa perspectiva de maltiplas determinagdes. O Estado ndo é apenas
um sujeito autbnomo, propositor e fomentador de processos de
desenvolvimento em favor do capital. Nio é apenas um objeto, uma
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coisa, um instrumento que ¢ utilizado pelos capitalistas em favor de
seus empreendimentos privados. Nio é apenas um /ocxs, um espago
asséptico e neutro de disputa entre classes e segmentos de classes
antagonicas. Nio € apenas o guardido da moral e da razdo, promotor
do bem comum que interessa a toda a sociedade.

De algum modo, o Estado é, sim, tudo isso simultaneamente, ora
mais isso ou aquilo, a depender sempre das circunstancias historicas.
O Estado é uma relagdo, ele mesmo, de forgas contraditorias que se
materializam, que se condensam (POULANTZAS) e que tém
existido, no capitalismo, sob a hegemonia dos interesses do capital.
O Estado surge para assegurar as condigdes de reprodugio do capital.
Surge para atenuar as crises ciclicas do capitalismo. Mas, ao fazé-lo,
destréi a unidade da burguesia, conforme nos ensina o professor
Francisco de Oliveira. Desse modo, o Estado é também um “espaco”,
ou “o espaco” por exceléncia, da contradi¢do. Nele se agucam os
elementos contraditérios da sociedade dividida em classes e
segmentos de classe. As lutas de classes sio absorvidas pelo Estado
e, nesse processo, elas saem do plano privado e ascendem ao stazus
do plano ptblico. O planejamento como processo de instituigdo de
politicas econdmicas e sociais e a luta pelas politicas ptblicas, enfim,
as lutas por direitos de cidadania, sio as formas novas, transformadas,
de luta de classes; sdo as lutas de classes que se publicizaram.

Ora, com a derrocada daquilo que foi chamado de socialismo real,
o capitalismo ficou sem ameaga alguma e livre, portanto, para propor
a destruicdo do Estado do Bem-Estar Social como conceito e como
sujeito histérico; como vimos, este impunha, de algum modo, uma
certa promogdo de justiga distributiva e de cidadania. Do mesmo
modo, é necessario destruir a cidadania, conceitual e historicamente
e, em seu lugar, instituir “direitos de consumidor”, politicas
compensatorias e filantropia.

Em certo sentido, as lutas que as forcas de esquerda travam hoje
ddo-se para a continuidade (quem diria?) de politicas nascidas ontem
nas hostes da direita. Ou seja, as politicas keynesianas, lapidadas no
processo histérico, tornaram-se conquistas, por cuja manutencio
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as forgas populares percebem que vale a pena lutar, e que as forgas
neoconservadoras - a nova direita - querem destruir.

Faz parte da estratégia neoconservadora a defesa da globalizagio
dos mercados e das reformas estruturais dos Estados-Nacgio. Estas,
talvez, sejam as marcas mais profundas da ideologia da moda,
produtora da exclusio social, que esta sendo chamada de
neoliberalismo. Na perspectiva do neoliberalismo, a0 mesmo tempo
que se defende a globalizacdo dos mercados, se propde a aparente
antitese da (re)valorizagdo do local, do comunitdrio. Assim, a volta
ao local pode significar uma excrescéncia do processo neoconservador
na medida em que pode potencializa-lo.

QUE ALTERNATIVA RESTA?

Diante de estratégia tdo avassaladora dos agentes do capitalismo,
cerca-nos, as vezes, uma sensagio de impoténcia seguida de desidnimo.
Outras vezes, somos tomados por uma espécie de revolta, que nos
leva ao propbésito de ndo acreditar em qualquer via pacffica,
processual ou qualquer nome que se queira dar a construgdo de uma
sociedade mais justa e democrética. Vivemos, as vezes, a tentagdo de
ver o Estado de maneira simplificada, direta, restrita, como uma
organizagdo fechada, monolitica e guardid exclusiva dos interesses
do capital e, por isso mesmo, um comité que deve ser destruido. A
Gnica estratégia vidvel seria a sua destruigio e a instalagdo, em seu
lugar, da ditadura do proletariado (ditadura s6 por algum tempo, até
que se eliminem na raiz os resquicios de todos os males oriundos do
capitalismo etc.). Enfim, cerca-nos, as vezes, a tentagio de nos
langarmos a aventura da repeti¢do da tragédia histérica.

Felizmente, parece que sio cada vez menos os que acreditam nessa
alternativa e, depois de momentos de perplexidade, parece também
que é cada vez maior o nimero dos que recuperam o inimo e a
lucidez e se langam a proposi¢des alternativas e criativas a hecatombe
neoliberal. Dentre as elaboragdes alternativas, no campo intelectual
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e de praticas politicas em todos os niveis, quero destacar, até para
voltar ao tema principal deste trabalho, as parcerias que vém sendo
praticadas e estudadas no 4mbito do local - do municipio.

Se de um lado, a (re)valorizagdo do lugar, nos termos propostos
pelo Banco Mundial, deixa a impressio de um processo de
fragmentagdo politica das forgas que se articulam (articulavam) em
torno de projetos nacionais e universais, de outro lado vemos que
se generaliza um processo de ampliagdo do sentido da politica a partir
das bases da sociedade.

O municipio transforma-se justamente no “espago” mais propicio
a construgdo pela experimentagdo concreta, ja, da democracia. As
parcerias que entraram em moda nos municipios sio, pois,
alternativas de dupla face. De um lado, podem, sim, significar um
instrumento politico manipulado de acordo com os interesses
dominantes de classe através de um prefeito qualquer e seus ajudantes
de plantio, representantes do autoritarismo. Entdo, em vez de
democracia pela descentralizagdo e transferéncia de poder, o que pode
ocorrer é uma simples transferéncia de encargos a sociedade; coisas
que ja eram direito do cidadio e dever do Estado executar. Em vez
de novas parcerias - numa relagdo de iguais - onde houvesse decisdes
conjuntas sobre os fundos pablicos, pode ocorrer uma transferéncia
de migalhas de recursos pablicos, e ainda como se fosse uma benesse
de quem estd no poder para com seus clientes; poderfamos chamar
tal mecanismo de “neoclientelismo”. No entanto, de outro lado, as
parcerias no municipio podem, também, significar um jeito novo e
eficiente de produgdo de uma nova cultura politica que
potencialmente funda bases de transformagdo da relagio Estado-
sociedade no todo. Essa nova cultura politica implicaria, inclusive, a
manutengdo das conquistas do Estado do Bem-Estar Social.

Sabemos que ndo é suficiente, mas é indispensdvel para a
transformagdo geral da sociedade capitalista que se comece, ou ainda,
que se faga a defesa da cidadania a partir do municipio
concomitantemente as lutas gerais. Encarar a politica municipal ndo
mais como inimiga, « priori, das classes populares, mas como /ocus
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potencial de construgdo de um novo poder, um poder local, é um
bom comeco.

Nio mais se justifica, no nosso entendimento, que organizagdes
tradicionais da sociedade civil de cunho popular, nos municipios,
rejeitem estabelecer parcerias com governos municipais sob alegagio
de nfo quererem “fazer o jogo do poder”. E uma politica pouco
inteligente, até porque esconde que, de qualquer modo, nio aceitar
parcerias é uma forma de fazer parte do jogo, deixando que o outro
decida sozinho, ou pior, se alie a outras organizagdes nada populares
para decidir e executar politicas que dizem respeito a todos.

Ha sim que se buscar a participagio efetiva, exigindo o poder de
decidir e ndo s6 de executar politicas; participar da elaboragio e
execugdo das politicas ptblicas, e ndo da execugdo de politicas
governamentais ou mesmo estatais. S6 assim se estara imprimindo
um sentido novo ao conceito de cidadania e ao sentido de local.

Cidadania sera entendida, entdo, como cidadania ativa, isto é, para
além do gozo de direitos e cumprimento de deveres instituidos pelo
Estado - sem descartar as conquistas. Cidadania ativa significa o
direito de participar da construgdo dos proprios e novos direitos,
através da democracia direta, com participagdo do cidadio individual
e, principalmente, coletivo. S6 a democracia representativa é
insuficiente e muitas vezes traigoeira; ela precisa ser articulada e
permeada as formas de democracia direta, mais vigilante e propositiva.

Entendo que isso é mais factivel no lugar, no local. Grupos locais
de cidaddos que se relacionam diretamente com o governo local
exigem, fiscalizam e propdem ao governo que estd proximo. Planejam
junto com o governo as politicas e executam a sua parte de maneira
articulada e coerente com o todo que foi pensado para o lugar.

O poder local é pois, o resultado dessa relagio que se dd no lugar.
Relacdo, que é, sem dGvida, conflituosa, porque muito mais
participativa, mas que também é muito rica em possibilidades de
futuro (até porque o conflito tem af' a oportunidade de se explicitar).

Assim, o poder local é o Estado em dimensio plena que se faz
Estado no lugar. Mas é também, e a0 mesmo tempo, mais que o
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Estado no seu sentido histérico, real, tal como o conhecemos nas
esferas superiores a0 municipio (as esferas regional e nacional).
Portanto, a agdo politica municipal cria a possibilidade concreta, real,
proxima, de transformagio radical do Estado como relagio de poder,
com vistas a valores como justiga, igualdade, liberdade. Cria também
ainstancia na qual grupos de cidaddos organizados podem estabelecer
parcerias com governos preservando o sentido etimolbgico da palavra
parceiro que (do latim, patiarin) quer dizer semelbante, ignal.

46

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 46 29/11/2005, 14:57



BIBLIOGRAFIA

BORON, A. A. Estado, capitalismo e democracia na América Latina. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

CORAGGIO, J. L. Las propuestas del Banco Mundial para la
educacion : ¢Sentido oculto o problemas de concepcibén? In:
SEMINARIO DO BANCO MUNDIAL E AS POLITICAS DE
EDUCACAO NO BRASIL, Sio Paulo, 1995. Anais... Sio Paulo:
Acdo Educativa, 1995. (mimeo).

FISCHER, T. et alii. Centro Histérico de Salvador: a gestdo em
parceria de novos tempos e novos espagos. IN: (Org.). Gestio

contempordnea: cidades estratégicas e organizacgdes locais. Rio de
Janeiro: FGV, 1996.

OLIVEIRA, F. de. Plancjamento ¢ poder: 0 enigma transparente. Sio
Paulo: Cortez, 1982. (Cadernos PUC; 12).

POULANTZAS, N. O Estado, o poder ¢ o socialismo. Rio de Janeiro:
Graal, 1985.

SPOSATI, A.; FALCAO, M. do C. A assisténcia social brasileira:
descentralizagdo e municipalizagdo. Sdo Paulo: Educ, 1990.

47

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 47 29/11/2005, 14:57



‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 48

29/11/2005, 14:57



EDUCAGCAO DE JOVENS EADULTOS:
FIOS E DESAFIOS NA CONSTRUCAO
DE SUA IDENTIDADE

Zenaide Maria Santos

ALAGOINHAS — BAHIA — BRASIL

Segundo o Censo de 2000 (IBGE), Alagoinhas é um municipio
com cerca de 130.095 habitantes, sendo 112.440 populagio urbana
e 17.655 populagio rural; e observa-se ainda a taxa de urbanizagio
de 84,3%, a mais elevada do litoral norte baiano, embora toda a
regido, a semelhan¢a da maioria dos municipios brasileiros,
apresente diminuigdo de crescimento da populagdo urbana nos anos
noventa.

O municipio fica situado a 107 km da capital Salvador, e dele
fazem parte os distritos de Riacho da Guia, Boa Unido e os
povoados de Narandiba, Sauipe, Estévio e Quizambu.

Alagoinhas detém uma posi¢io significativa no aspecto
econdmico, ocupando a 162 posi¢do na classificagio dos municipios
baianos. As atividades econdmicas sdo diversificadas: as atividades
comerciais incorporam-se as agdes no segmento de lazer; as
atividades agricolas sio significativas, pois abastecem ndo s6 a area
urbana como também a regido circunvizinha.

Quanto ao aspecto educacional, o municipio atende na sua rede
aos segmentos de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Educagio
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de Jovens e Adultos, Ensino Profissionalizante e Educagio
Especial, sendo este Gltimo em regime de parcerias com institui¢des
especializadas.

A Educagio de Jovens e Adultos (EJA) atende um ntmero
reduzido da populagdo sem escolaridade e/ou que abandonou a
escola ao longo dos anos, considerando-se o i{ndice de
aproximadamente 13,50% de jovens e adultos analfabetos, a partir
de quinze anos (Censo 2000 - IBGE). Para minimizar esse quadro,
a Seduc tem empreendido esforgos para estruturar a Rede Municipal
afim de receber mais alunos, além de firmar parceria com o governo
federal e com o Programa Brasil Alfabetizado.

UM POUCO DE HISTORIA

A Educagio de Jovens e Adultos, em Alagoinhas, passou por
momentos distintos como o Mobral e a Fundagdo Educar, que
tiveram grande significado para o municipio, porque foi a partir
daf que a historia da EJA teve inicio.

Enquanto a Fundacio Educar subsidiava a EJA com suporte
didatico e pedagdgico, aproximadamente cinqiienta escolas
funcionavam no municipio, distribuidas nas zonas urbana e rural.
Apbs esse momento, ndo houve sequer um investimento em
politicas ptblicas voltadas para o jovem e o adulto, que resultou
no fechamento de varias classes de EJA, chegando a um total de
onze escolas funcionando em 1997 e obrigando o 6rgio
competente, a Seduc, a uma tomada de posicéo.

1997-1999: a EJA sob um novo olhar

Em 1997 a equipe responsavel pela Educacdo de Jovens e
Adultos na Secretaria Municipal de Educagio empreendeu esforgos
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para sensibilizar a administragdo daquele momento, a fim de que a
EJA fosse repensada e redimensionada. Apesar da falta de recursos,
pensou-se em reestruturar esse segmento, construindo-se entdo o
Projeto Politico Pedagbgico da Seduc, o Projeto de Aprendizagem
para Jovens e Adultos em Ciclos -Prajac, com o objetivo de dar a
EJA caracteristicas especificas a fim de se construir uma identidade
propria, pois ao longo dos anos esse publico viveu a luz de uma
pedagogia que, além de tradicional, era voltada para atender aos
objetivos do Ensino Fundamental regular, ou seja, jovens e adultos
eram tratados como criangas.

Com a criagdo do Prajac, o segmento de Educagdo de Jovens e
Adultos foi reestruturado; o primeiro segmento do Ensino
Fundamental (de 12 4 42 série) foi redistribuido em dois Ciclos de
Aprendizagem: o Ciclo 1, equivalente as 12 e 22 séries, com
quatrocentos dias letivos, e o Ciclo 2, equivalente as 32 e 42 séries,
com duzentos dias letivos, totalizando trés anos e ndo mais quatro.
Além disso o Prajac definiu os principios tedricos e metodologicos
da EJA e firmou a necessidade de oferecer curso de formacgido
continuada para os educadores.

O referido Projeto foi apreciado e aprovado pelo Conselho
Municipal de Educagdo da época, sendo entdo oficializado na Rede
Pablica Municipal e implantado, parcialmente, em 2000 e,
totalmente, em 2001.

Vale ressaltar que a construgdo do Prajac aconteceu em 1997/
1998/1999 pela equipe da Seduc, com a colaboragdo dos educadores
de EJA; foi feito em 1997 um estudo diagndstico que subsidiou as
agdes de 1998/1999. Porém, a falta de investimentos prejudicou a
aplicagdo total do Projeto, uma vez que era necessario construir
moédulos (os anexos do Projeto) e capacitar os educadores, o que
ndo aconteceu até o final daquela gestdo (2000), mesmo assim ele
foi implantado e todos os esforcos para manté-lo foram de
iniciativas da Coordenagdo Pedagbgica da EJA.
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PRAJAC — O IMPACTO NA REDE PUBLICA MUNICIPAL
Principios norteadores do Projeto

Considerando-se as observagdes e analises realizadas sobre a EJA
no municipio de Alagoinhas em 1997/1998, a partir de dados
coletados na rede municipal e da exigéncia legal prevista na
Constitui¢do Federal e na LDB 9.394/96, capitulo da Educagdo de
Jovens e Adultos, fez-se necessdrio dar a essa realidade um cardter
cientifico.

Para isso buscaram-se concepgdes tedricas relacionadas a realidade
educacional, fundamentando-se na concepgio interacionista do
conhecimento que discute e analisa a aprendizagem a partir da
interagdo do sujeito com o objeto que deseja conhecer, seja em uma
dimensio epistemoldgica/cognitiva, segundo Piaget, seja em uma
dimensdo emocional em que o sujeito é integral, como defende Henri
Wallon, e a partir de uma pratica pedagdgica mediada, como focaliza
Vigotsky.

Essa prética consiste em reflexdes sobre a capacidade de mediagio
do educador, assim o profissional toma consciéncia do seu papel e
organiza situa¢des em que os educandos estabelecem relagdes entre
o saber cotidiano (real) e o saber cientifico escolar (potencial),
considerando as zonas de desenvolvimento do sujeito na construgio
do conhecimento: a real, a proximal e a potencial. E é justamente na
zona proximal que o educador tem papel relevante, pois a ele caberd
mediar a constru¢do do conhecimento, de forma que o educando dé
o “salto qualitativo”, transpondo de uma zona a outra.

Buscou-se também inspiragdo tedrica em Paulo Freire no sentido
de discutir a EJA, trazendo a vivéncia do sujeito como ponto de
partida para a aprendizagem escolar, com a clareza de que a educagio
de qualidade se faz com profissionais politicamente comprometidos
e profissionalmente competentes, e partindo da compreensio de que
todos sdo resultado de um “sistema perverso”, mas com possibilidades
de mudangas por meio da luta socioistérica.
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Vale ressaltar que as teorias apresentadas se complementam entre
si e contribuem para a compreensdo do sujeito como uma totalidade
de relagdes.Assim, o Projeto de Aprendizagem para Jovens e Adultos
em Ciclos fundamentou-se na concepgio dialética da aprendizagem
- aprender a aprender-, na qual o sujeito é o agente do seu
conhecimento, e o professor é o problematizador e mediador,
promovendo momentos de aprendizagem, de trocas, de saberes e
conhecimentos, numa relacdo amorosa necessdria nas relagdes entre
educandos e educadores.

Orientagées metodoldgicas

Com o objetivo de redimensionar a praxis pedagdgica, o Prajac
trouxe como proposta a Pedagogia de Projetos, que consiste em um
trabalho pedagdbgico voltado para a construgdo de projetos
educativos a partir de eixos temdticos discutidos e selecionados pelo
conjunto: educando-educador-escola-comunidade, pautados na
realidade local.

A Coordenagio Pedagbgica da Seduc subsidia o educador para
que essa agdo seja eficaz. Com essa pratica a escola se aproximou da
comunidade e vice-versa, estabelecendo uma relagdo de parceria
necessaria a agdo educativa; os projetos sdo apresentados ao publico
que participa ativamente deles.

Considerando-se os objetivos e os principios norteadores da EJA,
os componentes curriculares e contetdos partiram da proposta dos
PCNs que se fundamenta nos ideais da “pedagogia critico-social dos
contetdos”; esta “assegura a fungdo social e politica da escola
mediante o trabalho com conhecimentos sistematizados, a fim de
colocar as classes populares em condi¢des de uma efetiva participagdo
nas lutas sociais” (PCN, v. 1, p. 42). Partindo-se desse principio e do
estabelecimento de condi¢des minimas para a chamada Base Nacional
Comum (LDB, art. 9°), os contetidos trabalhados, estruturados em
blocos de forma complementar entre eles na sua proposta, abrangem
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as 4areas do conhecimento: Lingua Portuguesa, Matemdtica,
Geografia, Histéria e Ciéncias. Tais componentes e contetdos
ganharam uma ressignificagdo, ampliando-se para além dos fatos e
conceitos, passando a incluir valores, normas e atitudes.

Acompanhamento e capacitagbes

Com a implantagdo do Prajac fez-se necessdrio garantir o
acompanhamento as agdes do educador e a formagio continuada
segundo os principios norteadores do Projeto.

Em 2000 a gestdo criadora do Projeto terminou; em 2001, com o
inicio de um novo momento politico, foi feita uma avaliagdo
diagnéstica com os educadores para serem analisadas as possibilidades
de continuagio, ou ndo, do Projeto. Foi unanime a sua aprovagio,
cabendo a Seduc criar condi¢des para a sua sustentagio.

A Secretaria Municipal de Educagdo, por meio da Coordenagio
Pedagodgica da EJA, cuidou do acompanhamento das ag¢des dos
educadores por:

® nicleos de estudos mensais;

¢ planejamentos mensais;

® visitas semanais as escolas.

Em 2001/2002 a Seduc firmou parcerias com o governo federal,
aderindo aos Programas Profa, PCN e Recomeco. Com essa agdo
foi possivel oferecer a formagdo continuada PCN-EJA e a capacitagdo
para os professores alfabetizadores pelo Programa de Formagio para
Professor Alfabetizador - Profa-EJA, atendendo cem por cento dos
educadores de EJA. Além disso, em 2003 o municipio recebeu a verba
do Recomego, o que permitiu desenvolver a¢des como:

e parceria com a Universidade Federal da Bahia para
acompanhamento, andlise, avaliagdo e redimensionamento do
Prajac (em processo);

e realizagdo de semindrios de EJA;
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® organizacdo de um férum intermunicipal de EJA em parceria
com a UFBA/Pradem;

e participagdo do Férum Estadual de EJA/BA;

e implantagdo de cursos de Elevagdo de Escolaridade para Jovens
e Adultos - Semear e Integrar (parceria com a Fase/Semear e
com o Instituto Integrar);

e participagdo do V Eneja;

® participagdo do 3° Telecongresso Internacional de EJA (Sesi);

® participagdo no Semindario de Alfabetizacdo em Brasilia.

Essas participagdes nas discussdes de EJA no cendrio nacional e
no internacional tém contribuido para aproximar e situar Alagoinhas
no universo sociopolitico e histérico da Educagdo de Jovens e
Adultos, além de colaborar para a mudanca na concepgio de EJA,
levando todos os atores sociais envolvidos com a Educac¢io no
municipio a (re)pensarem a sua pratica para responder aos desafios
propostos pela educagdo no século 21.

Avaliacio da aprendizagem

A avaliagdo do ensino-aprendizagem na EJA foi organizada e
sistematizada partindo-se de uma postura dialética, tratando a avaliagio
com um cardter diagnéstico retroalimentador. Para isso, sdo analisadas
construgdes dos educandos produzidas durante todo o processo, sendo
significativos a sua auto-avaliagdo e os registros dos educadores que
serdo pressupostos para o estabelecimento do resultado final. Tais
registros sio feitos a partir de indicadores que mostram o desempenho
real do aluno no processo ensino-aprendizagem e se os critérios
preestabelecidos para cada ciclo foram alcangados.

Além disso, a avaliagdo leva em conta o alcance dos objetivos
propostos para a Educagio de Jovens e Adultos, considerando que,
ao término de cada Ciclo, o educando deverd ter construido, pelo
menos, cinqiienta por cento das capacidades exigidas para o ciclo.
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Para que a avaliagdo da aprendizagem seja satisfatOria, é necessario
que o educador a conceba como praxis pedagdgica, utilizando
instrumentos diversificados para ela e transformando o ato avaliativo
em vivéncia prazerosa de descoberta e troca de conhecimentos,
considerando o educando, trabalhador ou nio, um ser histérico e
social, como um todo indivisivel que pensa e sente.

Visando ainda possibilitar ao educando o avango nos ciclos, sera
realizada quando necessario, nos meses de margo, julho e dezembro,
uma avaliagdo em curso, que consiste na verificagio da aprendizagem
do educando para comprovar condi¢des favordveis no
acompanhamento do ciclo que estd cursando, conforme prevé o artigo
24, inciso V, alfneas b e ¢ da Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/96.

O RESULTADO EM NUMEROS

O final de 2003 foi marcado por saldos positivos para a EJA em
Alagoinhas.

Ano N° de Escolas N° de Matricula Evasdo

2000 11 Meédia de 600 Média de 60%
2001 17 Meédia de 701 Média de 50%
2002 28 1.337 Meédia de 40%
2003 27 1.056 Média de 30%

Foram matriculados ainda:

Ano N° de Escolas N° de Matricula Evasido
60 - Programa Integrar 0 (zero
2002 ] g g (zero)
37 - Programa Semear Média de 1,3%
2003 - 180 - Programa Integrar Em curso
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Ainda ¢ alto o ndice de evasio na EJA, o que reflete as questdes
socioecondmicas, politicas e culturais que envolvem esse segmento
de ensino, demonstrando a necessidade de (re)avaliacdo do Prajac, a
fim de ressignificar a Educagdo de Jovens e Adultos, pois as
necessidades atuais desse publico, assim como o cendrio nacional

para os jovens e para os adultos, diferem da necessidade e do cendrio
de 1998/1999.

ALAGOINHAS NA BATALHA CONTRA O ANALFABETISMO

Ainda em 2003, o municipio de Alagoinhas aderiu ao Programa
de Combate ao Analfabetismo, considerando-se que existem no
municipio cerca de catorze mil analfabetos acima de quinze anos
(dados do IBGE, 2000), equivalentes a aproximadamente 13,50% da
populagdo urbana e rural.

Para isso, a Seduc encaminhou o Projeto de Alfabetizagdo para o
MEC/FNDE e firmou parceria com o Programa Brasil Alfabetizado.
Foram cadastradas oitenta turmas distribuidas nas zonas urbana e
rural, com um total de 1.908 alfabetizandos.

Antes disso, houve em 2001, em parceria com a Secretaria Estadual
da Bahia, o Programa de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos - AJA
Bahia, que foi a 4ltima turma do convénio firmado em 1999. Também
em 2001, foi consolidada uma parceria com a Fundagdo Banco do
Brasil para alfabetizar jovens e adultos, porém s6 foi possivel atuar
em um semestre, pois 0 municipio ndo tinha estrutura financeira e
fo1 necessdrio estabelecer uma bolsa-incentivo ao alfabetizador,
apesar de o cardter do curso ser com voluntarios.

CONSIDERAGOES FINAIS
A EJA em Alagoinhas enfrentou os desafios e vem conseguindo

fortalecer os seus fios condutores para uma nova era. Hoje, o olhar
langado a esse segmento é o olhar apaixonado e apaixonante, ndo o
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olhar ingénuo, mas o olhar da paixio critica; professores, diretores,
secretarias do governo, sociedade, enfim o sentimento é de que a
fala é comum: a EJA é um direito;

é a chave para o século 21; é tanto conseqiiéncia do exercicio da cidadania
como condigdo para uma plena participagdo na sociedade. Além do
mais, é um poderoso argumento em favor do desenvolvimento
ecologico sustentdvel da democracia, da justiga, da igualdade entre os
sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, além de um
requisito fundamental para a constru¢do de um mundo onde a violéncia
cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na justi¢a”. (Declaracdo
de Hamburgo, 1997).
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UM SONHO QUE NAO SERVEAO SONHADOR

José Carlos e Vera Barreto

“Sen” Joao nunca tinha ido a escola. Agora, com dois filhos criados, ele
ficon sabendo de nm curso que ensinava a ler e escrever perto de sua

)

casa. Como o5 compadres seus viginhos estavam estudando ld, “sen
Jodo resolven estudar também.

|. O ALUNO TRAZ COM ELE UMA IDEIA DE ESCOLA

O fato de nunca ter posto os pés numa escola, ndo significa que
“seu” Jodo ndo tenha idéias bem precisas a respeito da escola. Para
ele, assim como para a imensa maioria dos adultos analfabetos, a
escola é o lugar onde os que ndo sabem vio aprender com quem
sabe (o professor) os conhecimentos necessirios para ter um
trabalho melhor (menos pesado, mais bem pago) e um lugar social
mais valorizado.

Sabendo por que busca a escola, o adulto elege também seu
contetido. Espera encontrar, 14, aulas de ler, escrever e falar bem.
Além, é claro, das operagdes e técnicas aritméticas. Espera obter
informag¢des de um mundo distante do seu, marcado por
nomenclaturas que ele considera proprias de quem sabe das coisas.

Mas ndo é s6 em relagdo ao que a escola ensina que “seu” Jodo e
seus companheiros trazem muitas informagdes. Eles tém também
muitas idéias a respeito de como a escola ensina.

A aprendizagem, na visdo popular, estd centrada na agdo do
professor. E ele que coloca o conhecimento dentro dos alunos. Para
isso, o professor usa alguns recursos como: explica¢des, corregdes,
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copias, repeti¢des... Para essas idéias contribui, também, a
distribuicdo das carteiras, todas voltadas para o professor. Afinal,
todo o conhecimento vira dessa figura central.

Também existem idéias consagradas sobre a atitude que os alunos
devem ter para poder aprender. Como imaginam que o professor é o
Gnico detentor do conhecimento que vdo buscar, acham que devem
prestar toda a atengdo naquilo que o professor diz. Costumam achar
pura perda de tempo quando um colega fala. Na opinido, o
conhecimento vem do professor, nunca dos colegas. Por isto, irritam-
se, quando a professora estimula a discussdo entre os alunos.

Por outro lado, acham que o professor ensina, s6 quando fala de
coisas sobre as quais eles ndo tenham a menor idéia. Quanto menos
estiverem entendendo mais acreditam que o professor esteja
ensinando. Se ndo entendem a culpa é deles (“que néo ja tém muita
cabe¢a”) o professor, coitado, estd se esforgando...

Por isso, sentem-se frustrados quando a professora fala de coisas
do seu dia-a-dia. Ndo vieram para aprender melhor o que esta
proximo deles. Querem saber sobre o que estd distante. Na sua
imaginagdo, é o conhecimento desse distante que permitird a melhoria
de sua vida.

Outra idéia muito forte que trazem sobre como aprender melhor
é a crenga cega no poder de repeti¢io. Baseados em sua experiéncia
de vida, em que na quase totalidade das vezes aprenderam as coisas
vendo os outros fazerem e tentando fazer depois, acreditam piamente
que irdo aprender se repetirem muitas vezes o que estdo procurando
aprender.

Apresentamos aqui algumas das idéias muito presentes entre os
alunos adultos que ingressam na escola. Trata-se, evidentemente de
uma generalizagio, e as exce¢des podem ser encontradas. Para os
leitores que acharam ingénuas essas idéias, gostaria de lembrar que
elas estdo presentes também na maioria dos professores. Afinal, essas
concepgdes sdo ideoldgicas e se introjetam na populagdo de forma
sutil e delas s6 estdo a salvo aqueles que as analisam de forma critica
e cuidadosa.
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2. A ESCOLA IDEALIZADA PELOS ALUNOS ADULTOS PRODUZ
O CONTRARIO DO QUE ELES ESPERAM DA ESCOLA

Vimos acima que o aluno que procura a escola acredita que ela
deverd ajudi-lo a obter os conhecimentos necessdrios a uma vida
melhor e socialmente mais valorizada. Ideologizado pela sociedade,
assumiu que € o culpado pela situagdo indesejdvel em que vive e que
quer superar. Se tivesse estudo ndo estaria assim...

Nem de leve desconfia que vive em uma sociedade de classes cujas
relagdes interferem significativamente nos destinos individuais. Que
pertencer a classes socialmente privilegiadas dd uma vantagem inicial
na ocupagdo de posi¢des sociais vantajosas. E que, inversamente,
fazer parte de classes inferiorizadas significa uma desvantagem inicial
na ocupagio dessas posi¢des que dificilmente é superada pelo estudo
ou escolarizagio.

Nio percebendo isso, acredita que o sucesso ou fracasso é
resultado apenas do seu esfor¢o individual. Entrar na escola ou
retornar a ela, representa um esforgo adicional para mudar sua sorte.

Embora sem perceber, o passo dado pode ser importante nesse
processo de mudanga. Desde que ndo se limite a atingir objetivos
apenas individuais, mas se estenda também na dire¢cdo de mudangas
sociais. Para ser possivel, o sonho ndo deveria restringir-se a um
sucesso pessoal, mas a uma melhoria coletiva de vida.

Quanto ao contetido que espera da escola, isto é, ler, escrever e
falar bem ndo é possivel colocar nenhum reparo. Sua sensibilidade
lhe permitiu perceber que uma das causas de sua fragilidade social é
a sua exclusdo do cédigo lingiifstico dominante. Tem, portanto, o
direito de esperar isso da escola.

A demanda por informagdes de um mundo distante do seu se
explica quando sabemos que ele aspira a ascender de seu pequeno
mundo. Trata-se de aspiragdo legitima j& que horizontes mais amplos
estimulam a produgdo do conhecimento. Mas essa legitimidade nio
invalida o fato de que a escola ndo compete apenas a transmissdo de
informagdes distantes e curiosas. Podem ser transmitidas de forma
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mais viva por outros veiculos de comunicagdo principalmente radio
e televisdo. A escola tem papel mais amplo: produzir conhecimento.
E conhecimento se produz no estabelecimento de rela¢des entre as
informagdes obtidas. E como as relagdes ndo podem ser transmitidas
(pois nesse caso seriam apenas novas informagdes), precisam ser
reproduzidas por quem quer conhecer através da reflexio um
trabalho pessoal e intransferivel.

Assim, é possivel perceber o equivoco dos alunos quando esperam
por um professor que coloque o conhecimento dentro deles.
Professor algum tem tal poder, pelo simples fato de que
conhecimento (como produto de relagdes) ndo se transmite. O
professor pode e deve transmitir informagdes, desafiar e estimular
os alunos no estabelecimento das relagdes. Mas a produgio do
conhecimento é exclusiva dos que realizaram esse trabalho. E esse
exercicio de pensar, isto é, de estabelecer relagdes nido se restringe
ao que é dito pelo professor. Pode acontecer e acontece a todo
momento, inclusive a partir do que é dito pelos colegas. Assim, ao
imaginar como perda de tempo a fala de seus colegas, o aluno estd,
na verdade, desperdi¢ando valiosas oportunidades de conhecer.

Igualmente equivocada € a atitude de restringir o conhecimento
apenas ao totalmente desconhecido e socialmente valorizado,
segundo sua opinido.

E mesmo impossivel atingir o totalmente desconhecido a néo ser
partindo do que ja é conhecido.

Na realidade, sempre serd possivel conhecer melhor o que j4 se
sabe. Em outras palavras, mesmo o ji-sabido possui aspectos que
sdo desconhecidos. Saber melhor o que ja se sabe e saber o que ainda
ndo se sabe sdo objetivos da atividade escolar.

Mas o grande equivoco dos alunos (e muitas das vezes também
do professor) é atribuir a repeticdo mecanica o poder de ensinar.
Curiosamente, nio se dio conta de que em sua propria experiéncia
de vida a aprendizagem ndo se deu pela mera repeti¢io mecanica.
Que a0 observarem os outros fazerem com o objetivo de aprender,
estavam estabelecendo relagdes, comparando com outras formas

66

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 66 29/11/2005, 14:57



possiveis de fazer etc. Enfim, estavam pensando sobre aquilo que
queriam aprender.

Da mesma forma, ao tentar fazer o que tinham visto ser feito,
também nio se tratava de mera repeti¢do. Pensaram sobre os
movimentos a serem feitos, compararam os resultados obtidos com
os desejados, imaginaram novas alternativas, pensaram enfim sobre
o que estavam fazendo. S6 depois que aprenderam, foi possivel
repetir mecanicamente, isto é, sem pensar, o que entdo ja sabiam.

Nio tendo se debrugado sobre esse processo de aprendizagem
que viveram, parece-lhes que tudo se deu pela mera repetigdo e tratam
de por essa crenga em pratica, na escola. Quem ja alfabetizou adultos
deve lembrar-se dos alunos que, levando caderno e lapis ja no
primeiro dia de aula, se pdem a copiar e re-copiar mecanicamente
qualquer coisa que o professor escreva no quadro negro.

3. AAGCAO DO PROFESSOR

A disparidade entre a visdo que o aluno tem do que seja a escola e
uma educagio que efetivamente sirva a esse aluno pode gerar conflito.
Nio sdo incomuns casos até de desisténcia do curso. Nio
encontrando uma escola que corresponda as suas expectativas, o
aluno se frustra e como ndo é uma crianga que os pais levam
obrigatoriamente a escola, acaba abandonando o curso. Para resolver
essa situagdo ndo basta que o professor faga um discurso no primeiro
dia de aula avisando dessa diferenga. O poder de um discurso, por
melhor que seja, é muito pequeno para se contrapor a uma imagem
gerada pela cultura em que o aluno estd inserido durante uma vida
inteira...

Os professores que tém obtido maior sucesso em trabalhar essa
situagdo costumam ter presente que é a partir do conhecimento que
se atinge o desconhecimento. Por isso, nas primeiras semanas de
aula preocupam-se em que o aluno “reconhega” na escola que estd
entrando, a escola que ele imaginava.
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Qual o problema de as carteiras estarem dispostas de forma
tradicional nos primeiros dias? (Mesmo porque em muito pouco
tempo surge alguém que ndo enxerga ou escuta bem, criando a
situagdo favoravel a reorganizagdo da sala para o favorecimento de
todos).

Que mal existe em que o aluno tente copiar o que o professor
escreve? Principalmente quando é possivel ligar o copiado ao seu
significado ou criar situagdes onde o objeto da copia tem um sentido
especial para quem o realiza: seu proprio nome, nome dos seus
filhos,...

O objetivo do educador nio é chocar o aluno, mas desencadear
um processo de descobertas.

Existiriam problemas se o professor se conformasse com essa visio
do aluno e nio captasse nela situagdes capazes de gerar uma nova
visio, e ndo desse oportunidade para que o aluno experimentasse
uma concepgio educativa mais adequada a seus proprios interesses.
Isso ndo precisa acontecer nos primeiros momentos. Poderd ocorrer
no decorrer do processo. Compete ao professor desafiar o aluno
para outras atividades além daquelas que ele espera da escola. E no
exercicio delas que ele ird percebendo sua utilidade e ird modificando
a sua visdo escolar. Igualmente, quando o educador desenvolve
atitudes frente ao conhecimento dos alunos, diferente da esperada
por eles, os alunos podem mudar a sua visio sobre o papel do
professor e dos colegas na construgdo desse conhecimento.

68

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 68 29/11/2005, 14:57



OS DIREITOS HUMANOS NA HISTORIA
Margarida Bulhoes Pedreira Genevois

Os direitos humanos sdo fundamentais ao homem pelo fato de
ele ser homem. Nio resultam de uma concessio da sociedade,
politica, mas constituem prerrogativas inerentes a condi¢do
humana.

Os direitos humanos ndo sdo estaticos, mas acompanham o
processo histérico. Este ndo é linear: conhece saltos e retrocessos.
Apenas no século XX, sobretudo depois da Segunda Guerra
Mundial, os direitos humanos definiram-se explicitamente e
adquiriram o reconhecimento mundial. A nogido de direitos
humanos, todavia é muito antiga, perdendo-se no tempo.

DAS ORIGENS DO CONCEITO

O cbédigo de Hammurabi (1 700 a.C. aproximadamente)
menciona leis de prote¢do aos mais fracos e de freio para a
autoridade. A civilizagdo egipcia, especialmente na era dos farads
(dinastia XVIII), j4 concebia o poder como servigo.

H4 divergéncia quanto ao surgimento dos direitos humanos na
historia, mas muitos autores situam-no na Grécia, quando eles foram
aludidos em um texto de Séfocles, no qual Antigona, em resposta ao
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rei que a interpela em nome de quem havia sepultado contra suas
ordens, o irmdo que fora executado, proclama: “Agi em nome de uma
le1 que é muito mais antiga do que o rei, uma lei que se perde na origem
dos tempos, que ninguém sabe quando foi promulgada”.

Os profetas judeus vinculam o exercicio do poder a deveres
fundados em principios religiosos que inspiram uma ética baseada
na responsabilidade de todos os homens pelos seus atos. Buda,
Confucio e Zoroastro pregam a supremacia do direito e da justiga, o
ensino da fraternidade e da generosidade. Visam a plena realizagio
da natureza humana e a formagdo de uma sociedade pacifica e justa.

Entre os séculos VII a.C. e XVIII da nossa era, a humanidade faz
progressos no controle dos governantes, que exercem e distribuem
a justi¢a. Na Grécia do século V a.C., os cidaddos ja controlam as
agdes do Estado (pdlis); o limite do poder é dado pelo direito que
exercem os cidadidos ao participar dos assuntos publicos. Os gregos
desenvolvem o conceito da liberdade como expressio maxima da
dignidade humana, baseada na idéia da igualdade. Os estbicos
defendem a existéncia de principios morais, universais, eternos e
imutédveis que conferem direitos inerentes a0 homem.

O cristianismo, considerando o homem a imagem e semelhanga de
Deus, prega a igualdade entre todos os homens. Essa igualdade néo se
limita ao usufruto individual dos direitos, mas supde o dever do amor
ao proximo. O cristianismo vai ter influéncia decisiva, ora benéfica,
ora maléfica, quando a Igreja passar a associar-se ao poder temporal.

O Isl4, na vida politica, tem uma concepgdo similar da relagdo
entre os homens: a de sua igualdade primordial “baseada em sua

identidade essencial, em sua origem Gnica, e em seu destino comum”
(SORONDO, 2005).

DIREITOS HUMANOS E DIREITOS DIVINOS NA IDADE MEDIA

Na idade Média, a partir das familias daqueles que lutaram contra
as invasdes dos barbaros (e com isso haviam se tornado proprietarios
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de terras), nasce uma aristocracia associada ao poder real que buscava
fundamento no direito natural para os seus privilégios. Aquele
perfodo tem uma importancia significativa: ¢ um momento de revisio
de valores, de confronto entre objetivos temporais e permanentes,
que vio cristalizar-se ao final do periodo, quando jd surge uma nova
realidade histérica: a burguesia.

No final da Idade Média, Sdo Tomas de Aquino discute
diretamente a questdo dos direitos humanos, retomando Aristételes
e dando a filosofia deste uma face cristd. A fundamentacio de Sio
Tomas é teolbgica: o ser humano tem direitos naturais que fazem
parte de sua natureza, pois lhe foram dados por Deus. A partir disso
desenvolve sua argumentagéo tedrica e politica.

A utilizagdo do direito divino, no entanto, ocasionard na pratica
justificativas ambiguas, como a de que o direito dos reis era um direito
natural de origem divina, o que justificava o absolutismo. Abriu-se
caminho para toda espécie de violéncias, e em tltima analise, até para
a negagio dos direitos humanos. O poder armado, o poder econémico
e os proprietarios de terras justificavam a exploragdo de outros homens
com base no direito divino dos estratos sociais superiores, ndo
respeitando os que ndo desfrutavam desses privilégios.

Cessadas as invasdes dos barbaros e conseqiientemente afastados
os grandes riscos, a protecdo dos senhores feudais se tornou
dispensdvel, e as pessoas voltaram para as cidades. Os burgos
comegaram a se desenvolver. A burguesia enriqueceu-se e fortificou-
se, mas ainda era mantida a margem do poder politico que reivindicava
para defender os seus poderes pessoais e o seu patrimonio.

A época do [luminismo e dos enciclopedistas revoluciona as idéias
tradicionais da idade media afirmando a dignidade humana e a fé na
razdo. Gesta-se a idéia de que o homem é concebido como detentor
de direitos sagrados e inaliendveis e de que o governo nido pode
prescindir da vontade dos cidaddos. Rousseau desenvolve a teoria
da igualdade natural entre os homens. Voltaire insiste na tolerdncia
religiosa e na liberdade de expressdo, pois a religido jd ndo pode
explicar tudo.
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Até entdo os direitos humanos vinham sendo concebidos como
direitos naturais, impostos por Deus, sendo utilizados contra a
burguesia em favor dos reis e aristocratas, para justificar a violéncia
que estes praticavam. Os burgueses nio rejeitam esses direitos, mas
reclamam também para si. Surgem pensadores considerados liberais
como Espinoza, Locke, Rousseau, Montesquieu, que pregam a
existéncia dos direitos fundamentais como a igualdade e a liberdade.
Sobre este Gltimo, foi inaugurado na modernidade pela conjuntura
que uniu burguesia e pensamento liberal; a liberdade era exaltada
como um valor para além dos condicionantes de estratos sociais,
condicionantes estes nos quais a burguesia era desfavorecida.

A Inglaterra pode ser considerada a nagio onde a influéncia da
burguesia no poder teve seu inicio. Em 1215, na Inglaterra, os bispos
e bardes haviam imposto ao rei Jodo-sem-terra a carta magna, que
limitava o poder do soberano. Havia também um parlamento desde o
século XIV, embora formado somente por nobres e prelados, todos
proprietarios. A burguesia impde posteriormente a criagdo da cdmara
dos comuns, que perdura até hoje. O crescimento politico da
burguesia, dessa forma, favorece o resgate dos direitos humanos. A
petigdo de direitos de 1628 é imposta pelo parlamento ao monarca. O
habeas corpus de 1669, que consagrou o amparo a liberdade pessoal,
determinava que a pessoa acusada fosse apresentada para julgamento
publico. Até entdo, os nobres e aristocratas prendiam e faziam a sua
propria justiga.

Foi sobretudo o Bi// of Rights de 1689, o mais importante
documento constitucional da Inglaterra, que fortaleceu e definiu
as atribui¢des legislativas do parlamento frente a coroa, que
proclamou a liberdade da eleicdo dos membros do parlamento,
consagrando algumas garantias individuais.

Ainda neste século XVIII, dois acontecimentos sedimentam
principios fundamentais para a moderna concepgdo de direitos
humanos.

Em 1776 fundam-se os Estados Unidos da América, através de
uma revolugio eminentemente burguesa. A Inglaterra impunha
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sucessivas e crescentes restri¢des a vida econdmica das colbnias
através da imposi¢do de taxas sobre o comercio exterior. Isso
fomentou nos colonos um forte espirito de desobediéncia e
insubordinacio.

Embora parte do império britdnico, as coldonias da América
foram desde cedo conquistando o direito de autogoverno e
assumindo certa auto-suficiéncia. O anseio de libertagdo alastrou-
se pelas treze coldnias que, unidas, proclamam a declaragdo de
independéncia dos Estados Unidos, também conhecida como
declaragdo de Filadélfia. Nela, sio expostas as razdes fundamentais
que levam a independéncia: “Todos os homens foram criados iguais.
Os direitos fundamentais foram conferidos pelo criador; entre eles
estdo o da vida, o daliberdade e o da procura da prépria felicidade”.

Por essa declaragdo, sempre que qualquer forma de governo tenta
destruir esses direitos, assiste ao povo o direito de muda-lo ou aboli-
lo e de instituir um novo governo. O documento serviu de
referencial para todos os movimentos de independéncia dos povos
colonizados. No entanto, a constitui¢io norte-americana ainda é
uma constitui¢do feita por comerciantes para comerciantes.

Em 1789, a revolugdo francesa cria uma carta que se torna base
fundamental do direito constitucional moderno: a declaragido dos
direitos do homem e do cidaddo. Em seu primeiro artigo ja afirma
um direito social fundamental: o fim da sociedade é a felicidade
comum. A esséncia da declaragdo apbia-se na idéia de que, ao lado
dos direitos do homem e do cidadio, existe apontada a obrigagio
de o estado respeitar e garantir os direitos humanos.

Todavia o0 movimento burgués nio pode ser analisado com as
lentes contemporaneas. O conceito de igualdade naquela época,
por exemplo, ndo era o mesmo que o de hoje, pois a constituigdo
norte-americana, por exemplo, admitia a escraviddo. De fato, a
mudanga fundamental empreendida pelos filésofos racionalistas foi
a passagem da justificativa divina para uma justificativa baseada na
razio. Diz Hugo Grocis que “ainda que Deus ndo existisse o
homem teria direitos naturais”.
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DECLARAGAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS

Desde a Carta Magna de 1215 até a Carta das Nagdes Unidas,
mais de setecentos anos se passaram. Muitos documentos legislativos,
declaragdes e resolucdes versaram sobre direitos humanos. Nenhum
deles foi tdo abrangente e atingiu tantas pessoas quanto a Declaragdo
Universal dos Direitos Humanos de 1948, aprovada em 10 de
dezembro de 1948 pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas.

O mundo inteiro, chocado com o genocidio e as barbaridades
cometidas durante a Segunda Guerra Mundial, sentiu a necessidade
de algo que impedisse a repeticdo desses fatos. Organizadas e
incentivadas pela ONU, 148 nagdes se reuniram e redigiram a
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, Direitos dos Povos e
das Nagdes.

A Declaragio foi subscrita por todos os paises membros da ONU,
com abstengdo dos paises alinhados a2 Unido Soviética (8 abstengdes
dentre os 58 paises membros). Em seus trinta artigos, essa Declaragdo
de cardter internacional contém uma stmula dos direitos e deveres
fundamentais do homem sob os aspectos individual, social, cultural
e politico.

A conferéncia de Teerd de 1968 completou e reafirmou a
indivisibilidade e interdependéncia dos direitos humanos e o Pacto
Internacional de Direitos Econdémicos, Sociais e culturais fortificou
os artigos da Declaragio.

Seguiram-se vérias outras conveng¢des. Entre elas, destacam-se as
seguintes: Convengio Internacional sobre a Eliminac¢do de Todas as
Formas de Discriminagio Racial, Convencdo contra Discriminagio
da Mulher, Convencdo contra a Tortura e Outros Tratamentos ou
Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes e Convengdo sobre os
Direitos da Crianga.

Esses pactos, tratados e conveng¢des nem sempre foram aprovados
facilmente, mas foram o resultado de drduos, longos e aprofundados
debates. Com a aceitagdo da universalidade e da transnacionalidade
dos direitos humanos, reconhece-se que o ser humano sempre

74

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 74 29/11/2005, 14:57



possuird direitos fundamentais, independentemente da sua
nacionalidade, raca, situagdo de refugiado ou de apatrida.

Os principios da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
estdo inseridos em todas as constituicdes do mundo moderno e
constituem parametros para a democracia. Constituiram-se pactos
que completaram e ampliaram a declaracdo, concretizando os direitos
humanos e estabelecendo medidas obrigatdrias para os Estados.
Entre eles estdo o Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos e
Sociais e o Pacto internacional dos Direitos Civis e Politicos.

GERACOES DE DIREITOS HUMANOS

Na evolugdo histérica dos direitos, consideram-se trés geracdes
de direitos humanos.A primeira geragio corresponde aos direitos
civis e politicos: as liberdades individuais, o direito a vida, seguranga,
igualdade de tratamento perante a lei, o direito de propriedade e de
ir e vir. A segunda compreende os direitos econdmicos e sociais como
direito a satde, educagio, moradia, trabalho, lazer e os direitos
trabalhistas. A terceira é a dos chamados direitos dos povos, que
correspondem a direitos tais como o direito ao desenvolvimento, a
paz e & participagdo no patrimdnio comum da humanidade. Estd
representada especialmente na declaragdo de Argel, em 1977.

As trés geragdes de direitos ndo sdo categorias que se excluem,
mas que se completam. As convengdes definem o conteddo de
alguns direitos ou grupo de direitos estabelecendo sistemas para
protegé-los e controles para assegurar-lhes o cumprimento. Na
América Latina, por exemplo, a Organizagdo dos Estados
Americanos (OEA) aprovou em 1969 a Convengdo Americana
sobre Direitos Humanos, pelo Pacto de San José da Costa Rica,
vigente desde 1978; além disso, ficou instituida a Corte
Internacional de Direitos Humanos, uma instincia judicial
autdnoma cuja finalidade é estudar os desniveis e a violagdo de
direitos humanos na América Latina.
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Em 1993, o Congresso de Viena ressaltou que os direitos sdo
universais, inaliendveis, invioldveis, iguais e indivisiveis.

Os pafses que ratificaram a Declaragio de 1948 reconheceram ser
essencial a “consciéncia moral da humanidade”; cinqiienta anos
depois, mais do que nunca, os direitos humanos representam o
horizonte dos povos; sdo a Gnica forma de a humanidade poder
alcangar relacdes justas e pacificas.

As organizagdes ndo-governamentais tém uma fungdo essencial
de defesa e promogdo dos direitos humanos, pois tal tarefa ndo pode
limitar-se aos Estados. No congresso de Viena, em 1993, as ONGs
foram reconhecidas como interlocutoras e suas opinides levadas em
consideracio.

DIREITOS HUMANOS NA AMERICA LATINA E NO BRASIL

No Brasil de hoje, fala-se muito em direitos humanos; tornou-se
politicamente correto menciond-los. No entanto, hd pouco mais de
quinze anos, aborda-los em nosso pafs era considerado subversio e
seus divulgadores eram malvistos e até execrados como “defensores
de bandidos”.

A deturpagio do significado dos direitos humanos era proposital
por parte de grupos de extrema direita, aos quais interessava a
consolidagdo do status guo e do autoritarismo. Essas facgdes exploravam
o medo da violéncia crescente e sobretudo a tomada de consciéncia
das classes populares esmagadas ao longo de 22 anos de ditadura.
Mesmo depois do fim da ditadura militar e do restabelecimento da
democracia, certos setores da sociedade ainda encaram com
desconfianga aqueles que afirmam: “Fazemos um esfor¢o enorme para
prender um criminoso e quando o fazemos, os ‘Direitos Humanos’
atrapalham tudo, pois ndo permitem torturar e bater”.

A acirrada incompreensio e a campanha contra os direitos
humanos provém do desconhecimento daquilo que eles representam
ou até mesmo de posi¢des egoistas dos interessados em manter
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situagdes de privilégios. No entanto, interessam a todos e a cada um
em particular. Sem respeito a eles, nio pode haver sociedade justa,
tampouco democracia sélida.

O CONCEITO DE “DIREITO” NO BRASIL

Direito, no Brasil, sempre foi um conceito vago, significando
privilégios para alguns. Em seus quinhentos anos de historia, o
autoritarismo, e ndo o Direito, permeou as relagdes na sociedade e
entre ela e o Estado. A finalidade da colonizagio foi o enriquecimento
europeu com a exploragdo predatéria de recursos naturais - como
o pau-brasil e 0 ouro - e de seus recursos humanos - a m3o-de-obra
indigena e a negra. A escravidio, durante trés séculos, forneceu mio-
de-obra barata e fortaleceu o autoritarismo.

Para a maioria da classe dominante, o escravo era um objeto sem
necessidades nem quaisquer direitos. O dono do escravo podia
conceder-lhe regalias por mera generosidade, e ndo como direito ou
respeito a dignidade de sua pessoa. O escravo nio era nem cidadio
de segunda classe (como eram consideradas as mulheres, por
exemplo), mas meros instrumentos, cujo destino era o trabalho a
servi¢o dos mais poderosos. As populagdes do campo, isoladas em
imensas extensdes de terra e também dependentes diretamente dos
donos do poder, ndo cogitavam em exigir direitos, mas ansiavam
por dadivas e favores. A elite, Gnica considerada capaz de dirigir a
nagdo e de estabelecer a ordem, forjava leis que defendiam, antes de
mais nada, os seus proprios interesses.

O trabalho, sutilmente, era considerado desprezivel, sobretudo o
trabalho manual. O preconceito vinha disfar¢ado e diluido em
sentimentos de generosidade, calcados numa idéia de superioridade.
O Brasil foi o Gltimo pafs do mundo a abolir a escraviddo, e ela
deixou marcas profundas na cultura do pafs. Numa sociedade
hierarquizada, dissimulada por uma ideologia de conciliagdo, “direito”
era sindbnimo de privilégios que ndo alcangavam a maioria.
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Com a Reptblica, a situagdo mudou apenas na teoria. No inicio
do século, as greves eram tidas como “um acinte”, e as questdes
sociais, uma “questdo de policia”. Ocorreram progressos, mas ainda
perdura no povo a idéia de que tudo se deve esperar do governo,
particularmente favores. Na relagdo Estado/sociedade, ainda grassam
os critérios do paternalismo e clientelismo.

Quando, no Brasil dos anos sessenta, a populagdo comegou a
exigir direitos, os militares impuseram “ordem” e, inspirados na
doutrina da segurancga nacional, instalaram uma ditadura que durou
22 anos. Com lutas, sacrificio e dor, a sociedade conquistou as
eleigdes diretas e o sufrdgio universal. Mas os direitos sociais ainda
ndo estdo em vigor.

AMERICA LATINA
A HISTORIA VIVIDA PELO POVO BRASILEIRO E BASICAMENTE A
MESMA DE TODOS OS POVOS DA AMERICA LATINA.

Alguns paises, mais do que o Brasil, foram submetidos a episddios
ainda mais graves: genocidio de i{ndios, revolu¢des sangrentas e
ditaduras cruéis (cem mil mortos e desaparecidos na Guatemala e
América Central, nos Gltimos quinze anos; trinta mil no Chile,
Argentina e Uruguai, durante as ditaduras militares), como atestam
os relatorios da institui¢do Awmerica’s Wacth.

Paralelamente, cresce a pobreza no continente americano. Ela
atinge hoje, quase a metade da populacdo latina, o que representa
cerca de 460 milhdes de pessoas. Desde as reformas que frearam a
hiperinflacdo na Argentina, México e Brasil, o nimero de pobres
aumentou em sessenta milhdes. O desemprego, fruto do
neoliberalismo globalizante, aumentou. Os direitos sociais como o
da habitagdo, sadde e educagdo continuam precarios.

A violéncia disseminada leva ao preconceito difuso de que o
inimigo agora é o pobre, perigoso porque incomoda com sua
presenga feia e degradante, e que a qualquer momento pode revoltar-
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se e tornar-se violento; a identidade do pobre esta cada vez mais
relacionada com a do bandido, marginal. “Os excluidos, na
terminologia dos anos noventa, ndo sdo residuais nem temporarios,
mas contigentes populacionais crescentes que, ndo encontrando
espago no mercado, vagueiam pela cidade, sem emprego e sem teto”,
como afirma Elimar Pinheiro Nascimento.

A pobreza, resultado do apartheid social num pais onde convivem
um primeiro e um quarto mundo é fruto, no Brasil, da segunda maior
concentragio de renda do mundo. Mas essa acentuada concentragio
de rendas estd disseminada por todo o continente. Documento da
Comissdo Econdmica para a Améria Latina - Cepal constata que os
10% mais ricos latino-americanos ganham significativamente mais
do que os 10% mais pobres: 70% mais, no Brasil; 50% no México;
42% na Colombia e 26%, na Argentina. Segundo esse documento,
duzentos milhdes de pessoas ainda vivem em estado de pobreza na
América Latina, apesar de o percentual ter caido de 44% para 39%
entre 1990 e 1994. O consultor do BID, Bernardo Kliksberg, prevé
que na virada do milénio seis de cada dez latino-americanos viverdo
na pobreza, e afirma que a pobreza mata, na América - Latina, 1
milhdo e 500 mil pessoas, entre as quais 900 mil criangas.

O relatério de 1997 da America’s Watch, por exemplo, denuncia
freqiientes e graves violagdes de dreitos humanos na Colémbia, onde
grupos militares, paramilitares, guerrilheiros e traficantes digladiam-
se dizimando a populagio civil. A percentagem de pobres subiu
para 49% da populagdo; esse ndice passou de quize para dezessete
milhdes, em dois anos. A histéria do pafs é um rosdrio de violéncias
de todos os tipos: desde a proclamagio da repiblica, houve quarenta
revolugdes; a guerra interna, entre 1948 e 1953, matou trezentas mil
pessoas; as guerrilhas, surgidas no comego dos anos sessenta,
persistem atuantes até hoje.

No México, aconteceram e acontecem perseguicdes nas areas
rurais, desaparecimentos e assassinatos. Os zapatistas continuam a
mostrar ao mundo o verdadeiro pafs: entre 1994 e 1996, a cifra dos
desaparecidos passou de 1 300.
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Nem o México, nem o Peru, nem o Chile, trés paises que se
manifestaram oficialmente como discipulos triunfantes do ajuste
neoliberal, superaram a miséria, a violéncia e a indignagio popular.

A Guatemala, que assinou hd poucos meses um tratado de paz, depois
de anos de guerras fratricidas, podera esquecer as dezenas de milhares
de torturados, desaparecidos, assassinados, os setenta por cento da
populacdo indigena eliminados? No Peru e na Venezuela, a tortura é
empregada oficial e abertamente contra terroristas e criminosos comuns.

A pobreza endémica, a marginalizagdo, o desemprego, o porte ilegal
de armas, o trafico de drogas sdo problemas preocupantes para todos
os paises da América Latina. Nas prisdes de todo o continente, milhares
de presos vivem em condi¢des degradantes, muitos sem julgamento.

No Brasil, os massacres de Corumbiara, Carandiru, Candeldria,
Eldorado, Diadema, Cidade de Deus e muitos outros, que nos
envergonham, ainda permanecem impunes.

A leitura do relatorio da America’s Watch, que analisa a vigéncia dos
direitos humanos na América Latina evidencia que ha muito por
fazer. Seqiiestros, assassinatos, torturas, execu¢des sumdrias,
corrupgio, trafico de drogas, prisdes desumanas: esta sucessdo de
dramas aberrantes, agravados pela impunidade que os dilui, acabam
no esquecimento. Todos esses problemas ndo aconteceram num
passado longinquo, mas sdo fatos do presente, estdo acontecendo
nos dias atuais. Basta lembrar o assassinato do bispo Juan Gerardi,
baleado em El Salvador, em 26 de abril deste ano, dois dias depois de
ter divulgado um documento denunciando as execugdes e prisdes
arbitrarias dos Gltimos anos em seu pais.

A COMISSAO JUSTICA E PAZ EA REDE BRASILEIRA DE EDUCAGCAO
EM DIREITOS HUMANOS

Diante de um quadro tdo sombrio da situagdo da América Latina
e do Brasil, o que podemos fazer, nbs, cidaddos conscientes,
preocupados com a justi¢a e 0 bem comum? Evidentemente nio
existem foérmulas nem respostas prontas.
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O primeiro grande passo é a preocupacdo com essas questdes.
As solugdes virdo com o interesse e a participa¢do de todos. Porém
a tomada de consciéncia da responsabilidade social de cada um nio
nasce gratuitamente na nossa sociedade egoista, individualista e
consumista. Dafl a importancia da educagdo e particularmente da
Educacido em Direitos Humanos.

Ha 26 anos, a Comissdo Justi¢a e Paz de Sio Paulo luta contra
injustigas, participando no Brasil de todas as lutas populares de apoio
e defesa dos presos politicos, pela anistia, contra a Doutrina de
Seguranga Nacional, pela Constituinte, contra a pena de morte,
sempre na primeira linha de defesa pela justica e em prol dos
perseguidos. Também atuou junto a refugiados latino-americanos,
fugitivos das ditaduras vizinhas, do Chile, Uruguai e Argentina. Mais
de mil perseguidos passaram por seus escritérios. A partir da
fundac¢do dessa Comissdo, muitas outras organizagdes, com
preocupagdes especificas, foram surgindo.

Com a volta do Estado democritico, a responsabilidade evoluiu
e compreendemos que ndo basta existirem eleigdes livres e ndo bastam
leis justas, se elas ndo forem reconhecidas e respeitadas. Nio é
suficiente que os governos eleitos democraticamente tenham boas
inteng¢des se ndo existir espirito civico e participagdo popular.

E preciso que o povo conheca seus direitos e deveres, é preciso
educagio.

Em contato com vdrias organiza¢des ndo-governamentais da
América Latina, constatamos que o trabalho mais 1til a ser feito era
o de Educagio em Direitos Humanos, cuja base fosse o didlogo, em
que todos os envolvidos sdo considerados sujeitos.

Em 1995, um grupo de militares, convencidos da importancia de
uma educa¢io humanizadora, fundou a Rede Brasileira de Educagio
em Direitos humanos, junto com outras ONGs de todo o Brasil. E
uma entidade suprapartidaria, supra-religiosa e sem fins lucrativos,
que tem como objetivo a educagio em direitos humanos para a
construcdo de justi¢a, de democracia e da paz. Tem compromissos
permanentes com a urgéncia de uma sociedade mais justa, com o
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respeito a pluralidade e diversidade de pessoas e de grupos sociais e
culturais, com a vigéncia da cidadania para todos os brasileiros e
com a tolerancia e a paz. Partindo da dignidade da pessoa procuramos
mostrar nos cursos os direitos de cada um, que sdo também direitos
do préximo. A partir desse conhecimento nasce o respeito a direitos
e deveres.

Educar, como diz o educador uruguaio Luiz Perez Aguirre, é
modificar as atitudes e as condutas atingindo os coragdes, os estilos
de vida, as convicgdes. Para transformar a realidade é necessario
trabalhar o cotidiano em toda a sua complexidade. Por isso, a
educagdo em direitos humanos, mais do que contetdos, deve
transmitir uma postura da pessoa no mundo. Nio deve ser uma
disciplina ensinada apenas em sala de aula, mas deve ser transversal
a todas as matérias e a todo conhecimento. E um estado de espirito
que deve permear todas as nossas atitudes no dia-a-dia.’

Desenvolver uma pratica social solidaria e participativa é um
imperativo ético para aqueles que acreditam no ser humano, que
aspiram por um mundo de paz, justiga e fraternidade. Os setores
médios tém uma grande responsabilidade na educagdo daqueles que
ndo tém voz, que ndo sabem que tém direitos, dos excluidos, da nossa
sociedade injusta. Preocupados com a crise sombria em que vivemos,
sentimos todos o dever de buscar algo maior que dé sentido de luta
para a vida e sentido a nossa esperanga.

H4 muita coisa positiva sendo feita. E um desafio discernirmos as
sementes de esperanga ja plantadas e ja dando frutos. Sdo sementes
fundamentais da pessoa o clamor contra as varias formas de injustigas
e a sensibilidade pela situagdo de miséria. Cada um tem um papel e
uma responsabilidade, mas é preciso que todos sejamos semeadores
de esperanga.

! “Educar em direitos humanos é uma tomada de posi¢do, é uma maneira de ser perante o

acinte mais devastador e humilhante, que € a situagdo de pobreza desumana em que
vivem milh3es na América Latina”. (Luiz Perez Aguirre).
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Temos o dever de lutar pela fraternidade, esquecida no mundo de
hoje, pela solidariedade entre os povos, pela tolerdncia entre as
pessoas, pelo desarmamento das mentes e dos coragdes, pela aceitagdo
do outro, diferente, mas igual, sempre nosso irmdo. Nio importa
que essas belas idéias sejam um trabalho a longo prazo. Sem utopias,
a vida ndo vale a pena ser vivida.
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ALFABETIZACAO: A RESSIGNIFICACAO DO

CONCEITO
Magda Soares

Comecemos por analisar o titulo deste texto: por que
ressignificacio de um conceito cuja significacio, até bem pouco tempo,
nio suscitava ddvidas nem inseguranga? Até meados dos anos
oitenta do século passado — portanto, até hd apenas duas décadas
—, as palavras alfabetizacio, alfabetizado, correntes na linguagem
cotidiana, tinham um significado consensual entre profissionais da
educagdo e também entre leigos: alfabetizacdo, sabiam todos,
definia-se como o processo de ensinar e/ou aprender a ler e a
escrever; alfabetizado era aquele que aprendera a ler e a escrever. E
o que diziam — e ainda dizem — os diciondrios. Por exemplo, o
recente Diciondrio Hounaiss da Lingna Portuguesa define alfabetizagdo
como “ato ou efeito de alfabetizar, de ensinar as primeiras letras”;
por sua vez, define alfabetizar como “ensinar (a alguém) ou
aprender as primeiras letras”; a expressdo primeiras letras, segundo
esse mesmo diciondrio, designa as “nocdes elementares do
conhecimento, como saber ler, escrever e contar, ministradas
durante o perfodo de instrug¢do primdria”. Ainda, alfabetizado é
“aquele que aprendeu a ler e a escrever”.
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Essas significagdes, porém, vém sofrendo expressivas alteracdes
ao longo das Gltimas décadas. Podem-se buscar indicadores dessas
alteragdes em viarias fontes. Uma delas sdo os censos demograficos;
os questionarios por eles utilizados ao longo do tempo, e a propria
apresentagdo dos resultados censitdrios revelam uma progressiva
ampliagdo do conceito de alfabetizacio.

Assim, até os anos quarenta do século passado, os questionarios
do censo indagavam, simplesmente, se a pessoa sabia ler e escrever,
servindo, como comprovagdo da resposta afirmativa ou negativa, a
capacidade ou nio de assinatura do préprio nome. A partir dos anos
cingiienta e até o Gltimo censo (2000), os questiondrios passaram a
indagar se a pessoa era capaz de “ler e escrever um bilhete simples”,
o que ja evidencia uma ampliagio do conceito de alfabetizagio: ja
ndo se considera alfabetizado aquele que apenas declara saber ler e
escrever, genericamente, mas aquele que sabe usar a leitura e a escrita
para exercer uma pratica social em que a escrita é necessdria.

Essa ampliagio do conceito revela-se mais claramente em estudos
censitdrios desenvolvidos a partir da Gltima década, em que sdo
definidos indices de alfabetizados funcionais (e a adogdo dessa
terminologia j4 indica um novo conceito que se acrescenta ao de
alfabetizado, simplesmente), tomando como critério o nivel de
escolaridade atingido ou a conclusio de um determinado nimero de
anos de estudo ou de uma determinada série (em geral, a quarta do
ensino fundamental), o que traz, implicita, a idéia de que o acesso ao
mundo da escrita exige habilidades para além do apenas aprender a
ler e a escrever. Ou seja: a defini¢do de {ndices de alffabetismo funcional
utilizando-se, como critério, anos de escolaridade evidencia o
reconhecimento dos limites de uma avaliagio censitdria baseada
apenas no conceito de alfabetizagdo como “saber ler e escrever” ou
“saber ler e escrever um bilhete simples”, e a emergéncia de um
novo conceito, que incorpora habilidades de uso da leitura e da escrita
desenvolvidas durante alguns anos de escolarizagdo.

Em outra fonte se pode buscar a comprovagio da progressiva
ampliagdo do significado da alfabetizagdo: a midia, particularmente
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a midia impressa. Nesta, identifica-se, sobretudo ao longo da tltima
década (os anos noventa do século XX), novos modos de mencionar
e caracterizar a alfabetizacio, OS alfabetizados, 0s analfabetos, o que revela
um despertar para os limites do significado tradicional desses termos
e a necessidade de ampliar o significado — de ressignifici-los. Tomemos
apenas alguns poucos exemplos: dois do inicio da década e um do
seu final, todos do mesmo veiculo da midia impressa.

O fato de a UNESCO (Organizagdo das Nagdes Unidas para Educagio,
Ciéncia e Cultura) ter definido o ano de 1990 como Ano Internacional da
Alfabetizagdo foi, em grande parte, responsavel por suscitar, naquele
momento, uma discussdo a respeito do verdadeiro significado da
alfabetizagdo, discussdo que se refletiu na midia. Assim, no final de 1990, a
Folha de S. Paulo publica matéria com manchete de impacto:

ANALFABETISMO AFETA MAIS DE 31% EM SP

Folha de S. Panlo, 27 de dezembro de 1990. Caderno Cidades, p. 6

Um ter¢o da populagdo paulista analfabeta?! O trecho inicial da
matéria esclarece:

Cerca de 31% da populagdo acima de 10 anos do Estado de Sdo
Paulo é “analfabeta funcional”. O termo, usado por educadores,
indica pessoas com menos de trés anos de escolaridade. Baseada
nesse termo e em projegdes a partir da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD), feita pelo IBGE em 1987, a
Fundagdo para o Desenvolvimento da Educagio (FDE) elaborou
relatorio divulgado neste final de ano onde afirma que “do total de
24 milh3es de habitantes de 10 anos e mais (em Sdo Paulo), 7,5
milhdes nio estdo preparados para viver em uma sociedade
grafocéntrica (que estd centrada na escrita)”. (grifos meus)

Folha de S. Panlo, 27 de dezembro de 1990.
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Embora a manchete use o termo analfabetismo, a matéria introduz
a expressido analfabeto funcional, que, em seguida, considera necessario
esclarecer: atribuindo-a ao circulo restrito dos educadores, a quem,
realmente, ela se limitava a época, define-a, a fim de trazé-la para o
dominio puablico. A citagdo do trecho do relatério da entdo
denominada FDE (hoje, FNDE) visa nio s6 a informar o niimero
de analfabetos funcionais em Sio Paulo a que chegara a pesquisa,
mas também a justificar por que sio considerados analfabetos
funcionais: com menos de trés anos de escolaridade, a pessoa nio
teria se apropriado das habilidades necessarias para participar
efetivamente das prdticas sociais que envolvem a leitura e a escrita —
para “viver em uma sociedade grafocéntrica” (centrada na escrita).

No ano seguinte, 1991 os primeiros resultados do censo realizado
naquele ano trazem de novo a questdo aos jornais. A mesma Folha
de S. Paulo publica matéria com esta surpreendente manchete:

ANALFABETOS NO PAIS JA SOMAM 60 MILHOES

Folha de S. Panlo, 2 de setembro de 1991.

Manchete surpreendente, se se considerar que, segundo o mesmo
censo, a populagdo acima de cinco anos, portanto, ja em condigdes
de se alfabetizar, era de pouco mais de 130 milhdes — quase metade
dela seria analfabeta? O lide corrige, em seguida, a surpresa,
apresentando a percentagem de analfabetos, no conceito mais
amplamente conhecido de analfabetismo, e introduzindo um adjetivo
para se referir a um outro e novo conceito de analfabeto:

ANALFABETOS NO PAIS JA SOMAM 60 MILHOES

Dados do IBGE dizem que apenas 18% sdo analfabetos, mas o
numero de desqualificados é muito maior

Folha de S. Panlo, 2 de setembro de 1991
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“Desqualificados” — pode-se nio estar entre os dezoito por cento
caracterizados como analfabetos, mas nio estar gualificado para
responder as demandas do contexto social; é o que explica o paragrafo
inicial da matéria:

O Brasil mergulha fundo no analfabetismo. Dados do IBGE dio
18% da populagdo como “analfabetos”, ou cerca de 26 milhdes de
pessoas. Este /ndice, ainda elevado, s6 vale se for levado em conta
um mal aplicado critério de “saber escrever um bilhete simples”.
E pouco para um pafs que pretende se tornar rapidamente
competitivo no exterior. No Brasil, trés em cada quatro pessoas
economicamente ativas ndo tém o 1° grau completo. Um conceito
de alfabetizagdo mais exigente incluiria 60 milhdes de brasileiros
na categoria de analfabetos. (grifos meus)

Folha de S. Paulo, 2 de setembro de 1991.

“Saber ler e escrever um bilhete simples”, critério utilizado pelo
IBGE para identificar os analfabetos no censo, é considerado “um
mal aplicado critério” e “pouco” para as demandas do pais; cobra-se
um conceito “mais exigente”, que seria a conclusio do ensino
fundamental. Reafirma-se, assim, a importancia e necessidade de ser
ampliado o conceito de alfabetizacio e de alfabetizado, a fim de que
sejam incluidas habilidades para além do simplesmente “saber ler e
escrever um bilhete simples”.

Esse discurso de critica a um conceito restrito de analfabetismo e de
analfabeto estd presente na midia impressa ao longo de toda a década
de noventa, e as expressdes alfabetismo e analfabetismo funcional, analfabeto
funcional, alfabetizacio funcional vio aparecendo cada vez com mais
freqiiéncia. E exemplar e representativa do discurso da midia a
manchete abaixo, com que, ja no fim da década, a mesma Folha de S.
Paulo anunciou os resultados de uma pesquisa sobre habilidades de
leitura da populagdo de jovens e adultos de Sdo Paulo, realizada pela
organizagdo nio-governamental A¢do Educativa:
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ANALFABETISMO FUNCIONAL ATINGE 1/3 EM SAO PAULO

Folha de S. Paulo, 12 de fevereiro de 1998.

Aqui, ja nio se trata de advogar uma ampliacio do conceito de
bl

analfabetismo, como nas matérias citadas anteriormente; o conceito

de analfabetismo funcional é assumido e contraposto a um “conceito

tradicional”, como se pode ver em trechos da matéria:

As transformagdes no mercado de trabalho em curso no
mundo todo mudam radicalmente a concepgdo que se tinha
até hd pouco sobre o que é ser alfabetizado.

Pelo conceito tradicional, hoje 14,7% da populagio brasileira
com 15 anos ou mais é analfabeta — segundo a ultima Pnad
(Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios), de 1996.
[...] Mas, para levantar esse indice, o IBGE (Fundagio
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) pergunta:
“Vocé sabe ler e escrever um bilhete simples?”

S6 que agora ndo basta ler ou escrever um bilhete simples
para se inserir com alguma perspectiva no mercado de
trabalho. Cada vez mais, as profissdes exigem tarefas
complexas, que dependem do processamento de informagdes
— interpretagdao de textos, uso de mapas, calculos
matematicos. [...] A tunica pesquisa ja concluida no pais
abordando essa capacidade apurou que um tergo da
populagio da cidade de Sdo Paulo é analfabeta funcional.
O termo inclui tanto aqueles que nio sabem nem assinar
seus nomes quanto as pessoas que freqilentaram uma escola,
mas ndo conseguem, por exemplo, localizar um endere¢o em
um anuncio de emprego. (grifos meus)

Folha de S. Panlo, 12 de fevereiro de 1998.

92

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 92 29/11/2005, 14:57



Vé-se que, no fim da década de noventa, quase se chega a negar o
“tradicional” conceito de analfabetismo, propondo-se que o conceito
de analfabetismo funcional inclua ndo s6 aqueles “tradicionalmente”
chamados analfabetos, mas também aqueles que, sabendo ler e escrever,
nio sabem fazer uso da leitura e da escrita. Além disso, a matéria
desvincula o alfabetismo funcional da freqiiéncia a escola, de certa
forma rejeitando o critério de considerar anos de escolaridade para
definir alfabetizados funcionais; a énfase é posta diretamente no
dominio de habilidades de uso da leitura e da escrita em praticas sociais,
dominio que a pesquisa que se comenta na matéria procurou avaliar.

Os exemplos analisados — poucos, mas representativos do discurso
da midia ao longo dos anos noventa — reforgam a conclusdo, que ja
se pdde anteriormente tirar da andlise dos questiondrios dos Censos
Demograficos, de que o conceito de alfabetizacio foi-se ampliando ao
longo do tempo: a medida que foram se intensificando as demandas
sociais e profissionais de leitura e de escrita, apenas aprender a ler e a
escrever foi-se revelando insuficiente, e tornou-se indispensavel incluir
como parte constituinte do processo de alfabetizagio também o
desenvolvimento de habilidades para o uso competente da leitura e da
escrita nas préticas sociais e profissionais. E essa ampliacio do conceito
— essa ressignificacio do conceito — que trouxe também a palavra
letramento, usada com aproximadamente o mesmo sentido de
alfabetismo funcional. Em todos esses novos termos — alfabetizacio
Sfuncional, alfabetizado funcional, analfabeto funcional, alfabetismo funcional,
letramento — esta presente o conceito de que a inser¢do no mundo da
escrita se dd através de dois processos: a aprendizagem do sistema de
escrita (o sistema alfabético e o sistema ortografico) — o que se poderia
denominar a/fabetizacio, em sentido restrito — e o desenvolvimento de
competéncias (habilidades, conhecimentos, atitudes) de uso efetivo
desse sistema em préticas sociais que envolvem a lingua escrita — a
alfabetizacao (0w alfabetismo) funcional, o letramento.

Esses dois processos sdo indissocidveis — ndo se trata de primeiro
aprender a ler e a escrever para s6 depois usar a leitura e a escrita,
mas aprende-se a ler e a escrever por meio do uso da leitura e da
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escrita em praticas reais de interagdo com a escrita. Ou seja, a
alfabetizagdo, em seu sentido restrito - a aquisi¢do do sistema
alfabético e ortografico da escrita — nido precede nem é pré-requisito
para o alfabetismo funcional, ou letramento, isto é, para a
participagdo em praticas sociais de escrita: os dois processos sio
simultdneos e interdependentes.

De tudo isso uma inferéncia se pode tirar: a ressignificacio do
conceito de alfabetizagio, agora enriquecido com o conceito de
alfabetismo funcional ou letramento, torna o processo de
alfabetizagdo parte integrante e inseparavel do processo de educagio:
no quadro desse conceito ressignificado de alfabetizacio, é um
equivoco considerar que a inser¢io no mundo da escrita possa se
fazer de forma dissociada e independente do processo educativo mais
amplo. Ao se falar, pois, hoje, de alfabetizacdo - seja de criangas,
seja de adultos - esse processo ndo pode ser dissociado do processo
educativo, que o inclui e lhe da sentido.
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UMA PRATICA EDUCATIVA

COM OPERARIOS DA CONSTRUCAO
Timothy Ireland

Nas praticas educativas que se proponham a inovar existe
sempre uma tensio entre a proposta e a sua execugdo, entre o
desejado e o realizavel, entre o idealizado e o concreto. O projeto
Escola Zé Pedo nio é diferente. Em uma breve sistematizacido dessa
experiéncia, buscaremos identificar a tensio que permeia as suas
varias dimensdes, tentando fugir a tendéncia de se descreverem
praticas da forma como gostarfamos que fossem e nio da forma
como elas sdo. Tanto na pratica cotidiana da escola aqui relatada
como no ato de tentar registrar e analisar tal experiéncia, o grande
desafio é enfrentar, e nio esconder, a distincia entre o real e o
desejado e buscar compreender quais sio os fatores, os
impedimentos, os limites que dificultam a implantagio da proposta
na forma em que a concebemos.

O projeto Escola Zé Pedo é uma pratica educativa desenvolvida
pelo Sindicato dos Trabalhadores nas Indéstrias da Construgio e
do Mobilidrio de Jodo Pessoa e por um grupo de professores e
estudantes do Centro de Educag¢io da Universidade Federal da
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Paraiba. Teve sua inspiragdo numa politica educacional
desenvolvida pelo grupo, que conquistou a dire¢do do Sindicato
em 1986, baseada, entre outros fatores, na constatagio de que o
baixo nivel de escolarizagdo entre os operarios da categoria se
configurava como um impedimento a constru¢io de um sindicato
democratico e participativo. Assim, a escola foi concebida como
forma de diminuir a tensdo entre a proposta de uma organizagdo e
estrutura sindicais democraticas e participativas e a dura realidade
de uma categoria condenada ao siléncio durante longos anos,
siléncio esse incentivado por uma dire¢do sindical pelega, que o
novo grupo veio substituir IRELAND, 1988).

Mas em que sentido se considerava que o dominio do
conhecimento podia contribuir para mudar esse quadro? Em
primeiro lugar, entendia-se que o dominio do conhecimento
instrumentaliza as relagdes de poder e, na medida em que o operério
se apropria, com a mediagdo da escola, desse conhecimento,
potencializa suas formas sociais de luta. Em segundo lugar,
compreendia-se que esse mesmo conhecimento contribui para a
formagdo da identidade subjetiva do operirio como ser humano e
como cidaddo; nesse sentido, a escola se configura como um direito
bésico constitucional do trabalhador. Em terceiro lugar, acreditava-
se que a escola, como mediadora potencial de conhecimento,
contribufa de maneira fundamental para a formagio profissional do
trabalhador. Essa terceira contribui¢io da escola tem sido cada vez
mais refor¢ada pelo crescente processo de modernizagio tecnolégica
constatada na inddstria da construgio, que vem exigindo niveis cada
vez maiores de escolarizagdo formal de seus operdrios. Assim, o
dominio do conhecimento potencialmente fortalece a capacidade de
luta do operario como sujeito coletivo, representa um direito bdsico
seu como cidaddo e, crescentemente, se torna um imperativo para
resguardar o seu emprego.

A Escola Zé Pedo abriu as suas primeiras seis salas de aula em
canteiros de obras da cidade de Jodo Pessoa em 1991, depois de ter
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garantido o espago necessdrio para a sua implantagdo na convengio
coletiva da categoria de 1990. Iniciada com o intuito de alfabetizar
aquele segmento social e educacionalmente mais discriminado da
categoria — os serventes alojados nos canteiros de obras -, a escola
enfrentou, ja no processo de matricula, a primeira tensio entre o
proposto e a realidade, quando surgiu uma demanda forte por parte
dos operdrios que ja tinham um dominio minimo da leitura e da
escrita. A proposta passou entio a englobar trés programas basicos:
Alfabetizacio na Primeira Laje (APL), para operarios sem escolarizagdo
prévia, Tijolo sobre Tijolo (TST), para aqueles com certo dominio de
leitura e da escrita e da matematica, e Varanda Video (1'17), que
objetivava contribuir para a formagio cultural mais ampla do
trabalhador-aluno, por meio da exibigio e discussdo de videos. Desde
1995, a escola também oferece uma oficina de arte como parte do
seu programa e conta com o apoio de uma biblioteca volante, além
de um programa de atividades e visitas culturais.

As aulas nos canteiros de obras ocorrem de segunda a quinta-
feira, no hordrio noturno, depois do segundo turno de trabalho. A
sexta-feira, quando a maioria dos operdrios volta para a sua cidade
de origem, é dedicada a atividades de planejamento e formacdo da
equipe pedagbgica. Os professores sdo todos estudantes de vérios
cursos da Universidade Federal da Paraiba, que recebem uma bolsa
de estudos como remuneragio para o seu trabalho. Atualmente, a
escola conta com doze salas de aula implantadas em sete canteiros
de obras, com uma matricula inicial de 203 operdrios. Esse nimero
varia em conseqiiéncia da politica da escola de ndo negar acesso a
nenhum trabalhador que queira estudar.

Para se entender as tensdes que a escola enfrenta é fundamental
buscar as suas raizes na indéstria em que o projeto se insere. A
indastria da construgdo civil em Jodo Pessoa encontra-se em um
momento de mudangas, exigidas em parte pelo processo de
modernizagdo tecnoldgica e em parte pelo processo de modernizagio
das relagdes de trabalho, ambos os movimentos reflexos do processo
de internacionalizagdo que caracteriza a economia e do programa de
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estabilizagdo que dd sustento ao Plano Real. O setor é conhecido
por empregar um grande contingente de trabalhadores, com baixos
Indices de produtividade e altos indices de rotatividade.

A rotatividade de méo-de-obra nio é um fendmeno simples ou
linear. Em parte, é gerada pela prépria estrutura da indéstria da
construgdo, em que o local de producio sofre constantes mudangas:
quando se termina um prédio, o produtor sai de cena, e o local de
producido se desloca para um novo espago fisico. Contribuem
também para a rotatividade as formas de financiamento comuns na
indGstria: a decisdo de se iniciar obras grandes freqiientemente
depende de financiamentos ptblicos federais. A titulo de exemplo, a
média mensal de rotatividade nessa indastria, em 1994, era de 4,06,
enquanto nos outros setores da economia urbana era de 1,56
(IDEME, 1995).

A forma tradicionalmente utilizada para compensar a baixa
produtividade da industria é o prolongamento da jornada de trabalho.
A jornada bésica ainda é de 44 horas semanais, quase sempre
acrescida de horas extras e serdo. O trabalho se destaca pelas
demandas fisicas que faz ao corpo e a mente do operdrio, ndo
compensadas pelo saldrio. O trabalhador qualificado (profissional)
em Jodo Pessoa ganha R$ 0,95 por hora e o trabalhador nio-
qualificado (servente) R$ 0,64. Outra caracteristica da induastria
pessoense € a alta porcentagem de trabalhadores migrantes que
emprega. A maioria desses trabalhadores - expulsos do campo pela
falta de terra ou pela falta de emprego - continua vivendo a dicotomia
rural-urbano. Passam a semana alojados nos canteiros de obras,
voltando a cidade de origem nos finais de semana. Os alunos-
operarios da escola sdo, portanto, na sua maioria, oriundos do
campo, ndo-qualificados (pelos padrdes urbanos), com baixa
escolaridade formal, relativamente jovens e todos homens.

Evidentemente a proposta de se conjugar a func¢do ‘tradicional’
da escola - a de veicular e socializar aquele saber sistematizado que
faz parte da heranca da humanidade - com a necessidade de tomar
como ponto de partida para o processo de aprendizagem a experiéncia
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de vida e a realidade de trabalho do operario cria determinadas
tensdes. O fato de o projeto ser conduzido por parceiros
aparentemente tdo diferentes como dirigentes sindicais, professores
e estudantes universitdrios, acrescenta outra camada de
complexidade.

Como, entdo, caracterizar essa escola, que ndo pretende ser uma
escola sindical, embora seja uma escola do sindicato? Destacamos o
lugar central que a alfabetizagdo ocupa no processo de ensino-
aprendizagem e o papel que a reflexdo critica sobre a experiéncia
complexa do operdrio (como produtor, pai de familia, potencial sécio
do sindicato e homem originalmente do campo, na maioria das vezes)
representa como contetdo desse processo. Em resumo, ha uma
preocupagio de trabalhar o saber escolar, mas sem perder o
compromisso com a realidade concreta dos operdrios da indastria
da construgio.

Traduzindo essa preocupagio em termos metodoldgicos, a
coordenacdo considera que “o problema do método (...) ndo foi
resolvido através de uma tomada de decisdo ocorrida em um
momento especifico, de uma vez por todas (...).” IRELAND, 1993,
p- 59) O que houve, e ainda h4, é um processo que se desenvolve
dentro da orientagdo geral definida a época da elaboragdo do
projeto, uma seqiiéncia continua de tomadas de decisdes
condicionadas pela realidade vivida em cada fase da escola. Assim,
foi-se criando um método caracterizado por trés principios bdsicos:
o da contextualizagdo, o da significagdo operativa e o da
especificidade escolar.

Quanto a contextualizagio, entende-se que a escola situa-se em
um contexto concreto em que se destacam as condi¢des de vida e de
trabalho dos alunos-trabalhadores, as lutas do sindicato que
representa a categoria e a localizagdo da equipe responsédvel pelo
Projeto no atual espectro de teorizagdes sobre educagio de um modo
geral e sobre alfabetiza¢do em particular. Por significagdo operativa,
compreende-se a busca e o confronto entre o desejado e o possivel,
e pelo principio da especificidade escolar defende-se o compromisso
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do projeto como pratica escolar dedicada ao ensino da leitura e da
escrita stricto sensu. Dessa forma, a escola busca um equilibrio entre a
significagdo, no sentido da organizagdo de atividades escolares
inteligentes, significativas e politicamente corretas, € a mecanica, no sentido
de atividades que favorecem a aquisi¢do pelo trabalhador de certos
automatismos referentes ao modo como se 1é e se escreve
(IRELAND, 1993).

Na pratica do cotidiano da sala de aula, a proposta tedrico-
metodoldgica enfrenta as constantes limita¢des impostas pela
dimensédo tempo. Nio ha tempo para tudo que se considera desejavel.
A importancia de se alfabetizar para nio frustrar mais uma vez o
adulto-aluno cria uma tensdo necessaria com o entendimento de que
a educagio nio se limita somente a ler, escrever e contar e as no¢des
basicas das ciéncias exatas e naturais. Existem outras linguagens que
exigem uma aprendizagem e que sdo também importantes para a
geracdo de novos conhecimentos. As oito horas semanais de
atividades escolares se tornam insuficientes.

Em acréscimo as tensdes proprias do processo pedagbgico, o
espago da escola se encontra constantemente invadido fisica e
temporalmente pela atividade predatéria da inddstria: os materiais e
a sujeira da construgdo invadem as salas de aula, e o serdo rouba o
tempo de escola do operdrio, da mesma forma que, em muitos casos,
a necessidade de iniciar atividades econ6micas precocemente roubava
da crianga a chance de freqiientar a escola na idade adequada. A
propria atividade sindical também compete em certas épocas do ano
com a escola: no perfodo anterior a data base e 4 convengéo coletiva,
o nimero de assembléias cresce e ocupa o tempo da escola, embora
se reconhega o potencial educativo desse espago para o operario.

Por Gltimo, a propria escola ocupa uma parte do tempo necessario
a0 operdrio para repor as suas forgas depois da longa e estafante
jornada de trabalho. O descanso e o lazer sio componentes
necessarios da vida humana. Embora a escola ndo seja fisicamente
exigente, da mesma forma que o trabalho na obra, também exige do
operario-aluno. O esforgo intelectual é uma atividade que precisa de
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treino e de exercicio. Reclamar que o ato de aprender as vezes faz “a
cabega doer” é bastante comum em experiéncias de educacdo de
adultos.

O espago fisico da escola se configura como uma dimensdo
conflituosa em muitas praticas educativas com adultos. Ou o adulto
tem que se adaptar a mesas e cadeiras feitas para pessoas bem menores
ou a sala de aula é um espago improvisado e emprestado. No projeto
Escola Zé Pedo achamos relevante levar a escola ao canteiro de obra
por vérias razdes. Julgamos que assim facilitarfamos em muito a
participagio do operdrio na escola. De fato, a presenga da escola no
canteiro pode ser considerada positiva. Porém tivemos que
reconhecer que esse espago ocupado pela escola ndo é isento de
contradigdes. A sala ocupa um espago a noite depois de as atividades
produtivas terem terminado, mas o espago da obra, por mais que o
enfeitemos com cartazes, mapas, desenhos dos alunos e outros
materiais pedagogicos, ainda é um espago regido por regras impostas
pelas relagdes sociais de produgio.

A recriagdo da proposta pedagdgica no cotidiano da sala de aula
depende da equipe pedagdgica, tanto dos coordenadores como dos
professores. Para a maioria, a Escola Zé Pedo é a sua primeira
experiéncia como professor-alfabetizador de adultos. Nesse sentido
ela é um espago de formagio e experimentacdo e ndo deve deixar de
ser, embora tenha que assumir os riscos implicitos nessa opg¢io. O
projeto também tem que conviver com outras demandas no tempo
do professor e dos coordenadores. Ninguém pode oferecer dedicagdo
exclusiva a escola. Sempre lembramos dos efeitos perniciosos da
rotatividade do aluno sobre o processo de ensino-aprendizagem, mas
raramente consideramos o efeito da rotatividade de professores sobre
o mesmo processo. Queremos exigir compromisso, competéncia e
permanéncia do professor, quando a prépria natureza da escola
como projeto, que renova os contratos com as agéncias financiadoras
de ano em ano, gera um clima de instabilidade incoerente com o
processo pedagbgico. Acreditamos que essas questdes estio presentes
em muitos projetos e experiéncias.
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Entdo, quando falamos da distdncia entre a proposta escrita e o
projeto concreto, constantemente re-elaborado na pratica diaria de
sala de aula de cada professor e na pratica didria de cada coordenador,
estamos falando da realidade deste projeto e da maioria dos outros.
Existe uma tensdo potencialmente criativa, mas sempre um espago
em movimento.

Nesses cinco anos do projeto, passaram pela escola mais de mil
operarios-alunos. Evidentemente, nem todos conseguiram
permanecer durante os nove meses do ano letivo. Como ja indicado,
a demissdo e a rotatividade tiram muitos deles da escola. Outros
fatores também contribuem para o que se convencionou chamar de
“evasio”: serdo, cansaco, a concorréncia com outras formas de lazer
como o domind e o baralho, a televisio ou rddio, a cachaca e o
namoro e a concessio da carteira de estudante. O processo de
avaliagdo continua que se emprega revela que, mesmo com evasio,
ha significativos ganhos escolares de aprendizagem mesmo para
aqueles que ndo puderam permanecer na escola.

Se a escolarizagdo do operdrio é considerada de fundamental
importancia, a contribui¢do dos operdrios no crescimento e
fortalecimento da organizagio democratica do sindicato também é
um indicador importante para avaliar o trabalho. Embora nio seja
possivel afirmar que a escola é a Gnica responsdvel por certas
mudangas, existem indicagdes de que ela criou um campo fértil em
que a discussdo de novas idéias se tornou mais factivel. A participagio
nas assembléias sindicais aumentou significativamente (nas Gltimas
quatro assembléias participaram em média 432 operdrios, em 1990 a
média era de 194). E mais comum os operdrios fazerem demandas
em defesa de seus direitos no seu canteiro de obra sem depender da
intervengio da dire¢do do sindicato. Vérios ex-alunos ja fazem parte
da direcdo sindical. Dentro da escola, ha cada vez mais interesse em
participar do conselho de representantes de sala de aula, que se retine
uma vez por més para discutir assuntos da escola. Por tGltimo, houve
uma importante inversio de papéis com relagio aos primeiros anos
do projeto: iniciada como uma provocagdo da dire¢do do sindicato
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a categoria, a escola se tornou uma demanda ativamente articulada e
procurada pelos operarios.

Como entdo interpretar essa demanda pela escola? Representa
ela uma oportunidade de recuperar o que foi, para a maioria dos
trabalhadores-alunos, uma experiéncia curta e frustrada, até mesmo
uma experiéncia negada? Representa isso, mas representa mais que
isso. Significa uma oportunidade que, nas palavras de Oliveira (1992,
p. 40), permite ao operdrio “um pequeno salto: passar da prética
empirica para uma outra, cuja empiria seja sistematicamente refletida;
passar da vida expressa dominantemente pela oralidade, para a vida
expressa através da escrita.” Sem dvida a escola significa isso também
para o operario. Realisticamente, ndo existe muita expectativa de
que os novos conhecimentos adquiridos na escola vdo redundar em
melhorias na qualidade material de vida, melhores saldrios ou uma
mudanga de profissdo para um setor econdémico “mais nobre”. Acima
de tudo, a escola representa uma contribui¢do para o soerguimento
da auto-estima e da dignidade do trabalhador, para o fortalecimento
de sua identidade num coletivo de operdrios e como cidaddo que
tem nome e ndo mais o dedio sujo de tinta.

A prética educativa desenvolvida pela Escola Zé Pedo exemplifica
a complexidade caracterfstica de outras experiéncias semelhantes. A
complexidade é conseqiiéncia da necessidade de levar em
consideragdo e conciliar, contemplar e reconhecer as tensdes
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem. Reforca a necessidade
de sonhar com os pés plantados firmemente no chéo. E necessério
basear uma pritica em uma proposta tedrico-metodoldgica guiada
por principios, porém tal proposta ndo pode se tornar uma camisa
de forga a ser implementada a todo custo. Ela tem que interagir com
os interesses e necessidades de aprendizagem dos operarios-alunos,
como sujeitos coletivos e como individuos, e com o contexto
concreto em que a pratica se desenvolve - no caso especifico, a
indéstria da construgdo civil. No processo, a proposta original fica
sujeita a avaliagdo do concreto e, nessa relagdo, cria-se e se recria. A
distdncia entre o proposto e o concreto do cotidiano, quando
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entendida, reconhecida e cuidadosamente analisada por todos os
atores envolvidos no empreendimento, torna-se uma tensio criativa
e ndo um impedimento ao desenvolvimento de uma pratica coerente,
comprometida e eficiente.
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EDUCACAO BASICA DE JOVENS E ADULTOS E
TRABALHO!

Marisa Brandao

Este texto tem como objetivo colaborar com as discussdes sobre as
relagdes entre trabalho e educagdo realizadas por alfabetizadores e
monitores populares que trabalham com jovens e adultos. Na primeira
parte, relembramos alguns aspectos em relagdo ao desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico, para entdo tecermos comentdrios, na perspectiva
da educacdo de jovens e adultos, sobre a discussdo mais recente acerca
da reforma da educagio profissional e 0 modelo de competéncias que
vem sendo proposto.

DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO-TECNOLOGICO COMO
RESULTADO DO TRABALHO HUMANO

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que tem possibilitado a
reestruturacdo produtiva sob as relagdes sociais capitalistas, tem
significado um reforgo as desigualdades sociais. Ndo estando voltado
para as multiplas necessidades humanas, mas sim tendo como objetivo
a acumulacio e o lucro, esse desenvolvimento torna-se um elemento de
exclusdo, pois nesse contexto o seu incremento ndo significa a melhoria
das condigdes de vida para todos.

! Parcialmente baseado na dissertagio de mestrado da autora, defendida na Universidade Federal

Fluminense, Faculdade de Educagdo, em 1997, sob o titulo “Das artes e oficios ao ensino
industrial: continuidades adaptagdes e rupturas na construgdo da identidade do Cefet/R]”.
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No entanto é preciso perceber que o problema nio estd no
desenvolvimento tecnolbgico propriamente dito, pois ndo é este que
determina as relagdes sociais. A ciéncia e a técnica devem ser
compreendidas como produtos histéricos da atividade humana e,
portanto, sua aplicagdo ao processo produtivo ndo é neutra. E, se
por um lado, devemos ter cautela com teses que defendem o fim dos
conflitos de classe - a formag¢do de uma sociedade harmonica - como
conseqiiéncia quase natural da aplicagio do desenvolvimento
cientifico-tecnolbgico ao processo produtivo, por outro, também nio
podemos nos deixar levar pelas teses que caem no extremo oposto.
Estas Gltimas defendem a idéia de que o processo de reestruturagio
produtiva estaria acarretando uma grande desorganizagdo social. O
desenvolvimento cientifico-tecnologico para elas seria, em Gltima
instancia - por possibilitar a substitui¢io de trabalhadores por
maquinas -, o causador do aumento do desemprego estrutural devido
a eliminagdo de postos de trabalho, e o responsével, assim, pela maior
exploragio capitalista.

Ocorre que no é o uso de uma maquina automatica que garante
relagdes de produgdo capitalista. O processo de trabalho capitalista,
ou as relagdes de producio que aquele estabelece, nio sdo
fundamentalmente determinadas pelas técnicas e pelos instrumentos
materiais de produgdo, e sim pelos interesses do capital em confronto
com os interesses dos trabalhadores. Portanto, a questio é de como o
capital se apropria da tecnologia (que é resultado do desenvolvimento
cientifico, isto é, do trabalho humano), usando-a para realizar sua
dominagdo, para impor todo um sistema de normas que buscam
garantir, seja através da coercdo, do consenso ou de uma combinagio
de ambos, o poder e controle sobre a produgdo. Como escreveu Marx,
“E mister tempo e experiéncia para o trabalhador aprender a distinguir
a maquinaria de sua aplicagio capitalista e atacar ndo os meios materiais
de produg¢io, mas a forma social em que sdo explorados”.2

2 MARX, K. O capital: maquinaria e grande indastria, v. 1, tomo 2. Londres: The British
Museum, 1893. cap. 15.
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Se em sua forma capitalista, a grande indéstria tem levado ao
sacrificio da classe trabalhadora, hd que se admitir os avangos que
traz consigo, como processo de desenvolvimento social que exige
transformagdes na produgio e nas relagdes sociais em geral. Assim,
é preciso reconhecer que a utilizagdo e a melhoria da base cientifico-
tecnolégica na produgio leva a necessidade do desenvolvimento do
conhecimento cientifico e de sua socializagdo. A produgio com base
cientifico-tecnoldgica traz, portanto, a tendéncia a se exigir do
trabalhador em geral um conhecimento mais amplo. A racionalizagdo
da produgido caminha para a adogdo de procedimentos flexiveis, que
exigem reforgo a normas genéricas. Isso é a base para que, mais tarde,
a escola - espago privilegiado de sistematizagio do conhecimento
cientifico socialmente produzido - se torne uma institui¢io com um
importante papel na formagio dos trabalhadores.

Podemos observar aqui uma contradigio. Ela esta no fato de que
o desenvolvimento da grande industria capitalista, por se basear na
aplicagdo de principios cientificos, requer um conhecimento tebrico
e pratico por parte dos trabalhadores. Ou seja, se por um lado, o
capitalismo necessita de trabalhadores cada vez mais desenvolvidos
de uma forma completa (e ndo fragmentada), por outro lado, essa
conquista da socializagdo do conhecimento por parte dos
trabalhadores permite-lhes, cada vez mais - a0 menos potencialmente
- a compreensdo critica de sua inser¢do na sociedade capitalista e,
portanto, a busca da superagdo dessas relagdes sociais.

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, as novas bases
técnicas do processo produtivo, a nova demanda de qualificagdo e
de educagdo basica por elas gerada podem ou nio significar uma
ruptura no processo histérico. Néo se trata de uma relagdo simples
e direta, mas pode ser um momento de contradigdo.

As novas demandas de qualificagdo podem ser um avango, se
forem tomadas na perspectiva de ruptura da ordem social capitalista,
se forem compreendidas como formagdo voltada para a construgio
de uma sociedade que desenvolve a ciéncia e a tecnologia com o
objetivo de atender as necessidades humanas.
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EDUCACAO PROFISSIONAL, “MODELO DE COMPETENCIAS” E
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

A reforma da educacio profissional

O atual governo federal, como resultado de um projeto que ja
vinha sendo articulado antes mesmo da aprovagdo da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo, aprovada em dezembro de 1996),
implantou uma reforma da educagdo voltada especialmente para os
cursos de formagdo profissional’. As caracterfsticas da reforma que
destacamos aqui sdo: a separagio entre “educacdo profissional” e
“educagio escolar”; a complementaridade destas no nivel técnico; e
a possibilidade de realizagio da formagio profissional de nivel técnico
em moédulos independentes (que conferem certificados de
qualificagdo) e em diferentes institui¢des de ensino. Tentaremos
mostrar o que vem sendo proposto em termos gerais e, nas condigdes
de um pafs economicamente dependente como o Brasil, vislumbrar
seus limites e possibilidades.

E importante destacar que educacio profissional nio é sinbnimo
de formagdo profissional de nivel técnico - aquela equivalente ao
ensino médio e que, ao final, conferia ao aluno uma habilitagdo
profissional de técnico. Além deste, temos o nivel basico (“destinado
a qualificagdo, requalifica¢io e reprofissionaliza¢do de trabalhadores,
independente de escolaridade prévia”) e o tecnoldgico (“corresponde
a curso de nivel superior na drea tecnoldgica, destinado a egressos
do ensino médio e técnico”); este Gltimo ndo é objeto de andlise
neste texto.

O nivel basico, definido em lei como nio-formal, de duragio
variavel e ndo sujeito a regulamentagdo curricular, confere ao
trabalhador um certificado de qualificagdo profissional, e ndo um
diploma com uma habilita¢do profissional regulamentada por lei. O

3 BRASIL. Decreto n. 2208, de 17 de abril de 1997. Didrio Oficial [da] Repiiblica Federativa do
Brasil. Poder Executivo. Brasilia, 20 abr. 1997. ; BRASIL. Ministério da Educagio.
Portaria n. 646, de 14 de maio de 1997. Brasilia: MEC, 1997.
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que parece ser novidade é o incentivo que vem sendo dado as
instituigdes, publicas ou privadas, no sentido de organizarem cursos
deste nivel da educagio profissional, de pequena duragio, na grande
maioria financiados pelo FAT (Fundo de Amparo ao Trabalhador)*.
Em relacdo a rede federal de Educacido Profissional, esse incentivo
toma a forma de obrigatoriedade legal.

E com esses cursos que o governo pretende tornar a “educagio
profissional [...] acessivel a toda a populagdo que dela precise”. Esse
projeto, utilizando também a rede federal, reservaria cem horas anuais
de educagdo profissional por trabalhador, tendo a capacidade de
atingir a cada ano cerca de vinte por cento da PEA (populagio
economicamente ativa)®. Se fizermos as contas, veremos o que essas
cem horas anuais significam: em um ano letivo de dez meses, cada
trabalhador teria aproximadamente duas horas e trinta minutos de
educagio profissional por semanal. Apds cinco anos, toda a PEA
poderia ter sido atendida nas mesmas condigdes! Esse é o tempo
para “educagdo” (ou “qualificagdo”, ou ainda desenvolvimento de
“competéncias”?) que o governo reserva aqueles que “dela precisam”.
E, mais ainda, essa é a formagdo que, segundo, o mesmo governo,
garantiria ao pafs competitividade no mercado globalizado, cujo
processo produtivo tem sofrido intensas transformagdes.

Nio pretendemos negar a oportunidade que cursos de pequena
duragdo podem significar para os trabalhadores desempregados, ou
em vias de perder seu emprego. Mas isso ndo implica afirmar que
seja a solugdo para elevagdo da qualificagdo profissional do pafs. O
acesso a cada hora de educagdo/formagido profissional por parte
dos trabalhadores sempre serd uma conquista, mas todo cuidado é

BRASIL. Ministério do Trabalho. Secretaria de Formagio e Desenvolvimento
Profissional. Fundo piiblico gerenciado através da Sefor/ MTb. Brasilia: Sefor/MTb, s.d.
BRASIL. Ministério do Trabalho. Entrevista concedida pelo Secretdrio da Secretaria de
Educacio Média e Tecnolégica, Atila Lira. Jornal do MEC, a. 9, n. 1, p. 9, ago. 1996.

¢ MEHEDFF, N. O triste exército de Brancaleone. Jornal, s. n., 20.ag0.1996. Ver também
ENTREVISTA ao Secretério da Sefor, Boletim Unitrabalho Informa, a. 2, n. 94, fev. 1998.
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pouco para n3o cairmos no que pode vir a ser uma “fdbrica de
diplomas”, onde o trabalhador nio encontra a educagdo que
reivindica.

Com relagdo ao nivel técnico da Educacdo Profissional, deve-se
ressaltar a separagdo curricular em relagdo a formagdo geral: de
um lado, ha o ensino médio (antigo segundo grau e etapa final do
que hoje se considera a educagdo bésica) e, de outro, tem-se o curso
técnico, que habilita profissionalmente. Sio dois cursos
independentes, porém complementares - o diploma de técnico s
é conferido a quem apresentar a conclusio do Ensino Médio. Por
um lado, essa estrutura podera significar uma certa democratizagio
em relacdo ao acesso as “escolas técnicas” (em especial as federais,
por serem as mais disputadas), pois ao tornar-se um complemento
em relagio a educagido basica, os cursos da educagdo profissional
de nivel técnico s6 serdo procurados, a principio, por quem desejar
obter uma habilitagdo profissional antes do ingresso no nivel
superior de ensino’, por outro lado, a realidade educacional do pais
ndo garante sequer o acesso ao ensino médio ( pablico e gratuito),
quanto mais sua qualidade. Sendo assim - sem entrar aqui na
discussdo sobre a necessdria articulagdo entre teoria e priética,
ciéncia e tecnologia, trabalho e vida -, mesmo que o discurso
governamental proclame educagio basica para todos, dada nossa
realidade, que tipo de profissionais poderemos formar? Além disso,
a reforma propde que esse nivel de ensino seja organizado em
moédulos independentes, que poderdo ser cursados em diferentes
momentos e institui¢des, sendo que a conclusdo de cada méddulo
garantird ao estudante/trabalhador um certificado de qualificagdo
profissional, e a soma de um ndmero determinado de médulos
garantird um diploma de técnico. Mais uma vez perguntamos, qual
educacgio estard sendo democratizada?

7 E preciso lembrar que se estes cursos, reconhecidamente de qualidade, sio procurados

com outros objetivos, a principal causa é o abandono do sistema pablico de educagio.
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Essa separacdo entre educagdo bdsica e educagdo profissional,
existindo uma secretaria no Ministério do trabalho dedicada a esta
interferindo nos seus rumos, enquanto a primeira permanece a cargo
do Ministério da Educagdo, parece lembrar outro momento da
historia do pafs, em 1906. Naquele momento, o trabalho e a formagio
profissional, por estarem desvinculados da educagdo, apareciam na
maquina estatal também em ministério distinto desta — o Ministério
da Agricultura, Indéstria e Comércio cuidava da formagio
profissional e o Ministério da Justi¢a, da educagdo. Essa divisdo
refletia assim uma concepgdo em que a formagio profissional volta-
se para aqueles que ocupam postos de trabalho produtivo, enquanto
a educagio volta-se para a formagdo das classes dirigentes, aqueles
que ocupam os cargos de comando ou burocraticos.?

O modelo de competéncias

Atualmente, a palavra-chave na discussdo da educagio e, em
especial, da educagdo profissional, tem sido “competéncia”. Temos
assistido a construgdo e divulgagio de termos como reengenharia,
qualidade total, gestio participativa, competitividade,
empregabilidade, educagio bésica, qualificagdo - todos voltados para
as mudangas no processo produtivo, para o trabalhador que aquele
requer e, conseqilentemente, para a educagdo e/ou formagdo
profissional necessaria. Hoje, é o modelo de competéncias que estd
em pauta, o que nio quer dizer que todos os outros termos se
esgotaram. Mas o que esse termo em especial quer significar? Em
quais contextos tem aparecido? O que traria de novo e de velho?

Ainda que existam imprecisdes nas discussdes sobre seu
significado, devido a novidade do conceito, podemos destacar o
que parece ter se tornado consensual. O trabalhador que as novas
bases do processo produtivo estariam demandando seria aquele com

8 A este respeito ver dissertagdo de mestrado da autora.
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competéncias relacionadas menos a uma qualificagdo para um posto
especifico de trabalho, a um saber técnico (o saber-fazer), e mais a
caracterfsticas gerals e essencialmente comportamentais (o saber-
ser). Isso ndo significa que a “competéncia exclua conhecimentos
tedricos ou técnicos, mas sim que esses conhecimentos devem ser
mobilizados por uma maneira especifica de se comportar, por um
saber-ser voltado para um fim especifico. De fato, aqueles que vém
acompanhando esse debate podem perceber que a demanda desse
perfil de trabalhador ndo é tdo nova assim. Empresdrios e alguns
intelectuais reivindicam - e os projetos governamentais parecem
tentar atender - uma formagdo que garanta um trabalhador capaz
de realizar diferentes tarefas, atividades em equipe, capaz de
colaborar, se engajar, resolver problemas inesperados, que tenha
iniciativa e autonomia, que se envolva e participe nas diferentes
situacOes de trabalho (e as vezes da empresa de uma forma geral) -
sempre buscando uma produgio melhor e com mais qualidade.

Quero tecer uma critica ao conceito e a sua utilizagio, mesmo
que ainda de forma incipiente. Em primeiro lugar, e mais uma vez,
seguindo a tradigdo liberal, foca-se no individuo todas as possibilidades
de éxito ou fracasso social, numa correlagio direta com seu méritos
pessoais. Nesse modelo, sio as capacidades (ou competéncias)
individuais do trabalhador que determinam, de forma direta, se ele
tem um lugar no mercado de trabalho ou nio. E é principalmente o
seu comportamento, individual, que determina se ele é competente
ou ndo. Dessa forma, recai completamente sobre o individuo a
responsabilidade sobre sua trajetéria social, escamoteando as
determinagdes sociais de construgdo do préprio individuo.

Em segundo lugar, e talvez aqui esteja o cerne da questdo, devemos
nos perguntar: competéncia para qual objetivo? Parece ja estar claro
que, para aqueles que defendem uma educagéo /formagdo do ponto
de vista dos interesses do trabalhador, competéncia deveria ser para
todas as dimensdes da vida, numa perspectiva de liberdade, que amplie
horizontes. No entanto, parece também ja estar claro que, para os
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que vém defendendo a importancia de nos guiarmos por esse “novo”
conceito, “ competente” é aquele que se adapta as relagdes de produgido
capitalista, é aquele que atende especificamente as necessidades do
mercado de trabalho - capitalista. Para eles, competente é aquele que
se comporta, sabe ser, da maneira esperada pelo capital, isto é,
se mobiliza, em Gltima instancia, na dire¢io da valorizagdo do capital.

Por fim, uma questdo de fundo. Podemos perceber que, através desse
conceito de competéncia que tem sido construido, se reentroniza, por
um lado, o discurso de naturalizagio das relagdes sociais capitalistas e,
por outro o fim dos conflitos de classes no interior dessas rela¢des.
Naturalizagdo no sentido de ser considerada a tnica possibilidade de
organizagdo social. O socialismo nio teria dado certo, entdo nos restaria
escolher apenas qual o tipo de inser¢do que desejamos ter no mundo
naturalmente capitalista, nos restaria escolher entre capitalismo ou...
capitalismo. Assim, ndo se questiona se o capitalismo da certo. Se essas
relagdes sdo tidas como naturais, entdo ndo se tem o objetivo de modifica-
las, porém tem-se a necessidade de que os trabalhadores vistam a camisa
das empresas, comportem-se de maneira adequada a valorizagdo do
capital, saibam ser. Como consegui-lo? Proclamando o fim dos conflitos
de classes (como se esse fim fosse uma conseqiiéncia da introdugdo das
novas tecnologias no processo produtivo), mas ndo o fim das relagdes
sociais capitalistas (ja que elas é que garantem e legitimam o lucro).
Proclamando que ser moderno é saber negociar, alcangando resultados
que se traduzem em qualidade, produtividade, competitividade, enfim,
em melhorias para todos. Sabemos que essa harmonia entre o capital e
o trabalho é impraticdvel, pois trata-se ndo apenas de interesses
diferentes, mas antagbnicos — o atendimento aos interesses de um
implicard o ndo-atendimento aos interesses do outro.

Mas se a discussido académica realiza uma andlise critica ao conceito,
buscando desvendar as idéias subjacentes a ele, a reforma do governo
procura maneiras de concretizar o conceito (e as idéias subjacentes)
no campo educacional. Dessa forma, pressupde como dada a
necessidade de o individuo ser competente nos termos acima
discorridos e, sem nenhuma andlise critica, parte para a discussdo de
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. : A e,
questdes como: quais competéncias o individuo deve ter para cada
area profissional, e de como construir, no processo pedagbgico, o
desenvolvimento delas. Se, como vimos, os competentes sio aqueles
b b
que se adaptam aos interesses do capital, entdo o simples
levantamento das competéncias (feito a partir da defini¢do de fungdes
e subfun¢des observadas diretamente nas empresas) com objetivo
de determinar o contetido pedagdgico de cursos de educagdo
.. , . e, e

profissional, s6 pode ter um resultado garantido: significara restringir
esses cursos aos interesses de uma classe social, tomando-os, mais
uma vez, como se fossem interesses de toda a nacio.

EDUCAGAO CIENTIFICO-TECNOLOGICA PARA TODOS

Indo pelo caminho aberto pelas contradi¢des, cabe aqui uma
regressdo, uma pequena lembranga do que significa o trabalho para
o ser humano e sua relagio com a educagio.

Através do trabalho o ser humano constréi sua prépria historia,
acumulando conhecimentos cientificos e transformando
concretamente a natureza e a sociedade. Portanto, se a logica que hoje
norteia a vida é cientifica, isso significa que, a partir das mudangas que
o desenvolvimento da indUstria traz para a natureza do trabalho -
mudancas ocorridas devido ao desenvolvimento cientifico -
tecnolégico produzido pelos homens e sua aplicagdo ao processo
produtivo -, mudam também as formas de vida e de organizagio social.
Como conseqiiéncia, a realidade exige um novo homem, que se
conforme as necessidades dessa realidade e, portanto, exige também
uma nova formacio. E nesse sentido que o trabalho moderno,
industrial, a partir do momento que nio dissocia ciéncia e tecnologia,
teoria em pratica, pode se tornar um principio educativo; e isso, ndo
apenas para a produgéo na fabrica, mas para a produgdo na vida.

Ter o trabalho como principio educativo significa levar a
compreensdo de que a ciéncia e a sociedade, da forma como estdo
dadas, sdo o resultado de um constru¢io social, humana, realizada
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pelos homens em suas relagdes concretas e historicas. Significa,
portanto, compreender que, se a realidade social que estd dada foi
determinada historicamente, existe um movimento onde o futuro
ndo estd definido a priori, mas sim, depende da a¢do tebrico -pratica
dos homens que a constroem no presente.

Dessa forma, se o objetivo é a educagdo numa perspectiva politica
realmente democrdtica, deve-se entdo voltar-se para a construgdo de
uma escola que possibilite, por um lado, uma formagéo cientifico-
tecnoldgica do especialista e, por outro, uma formagdo que garanta a
aprendizagem necessdria para as atividades diretivas na sociedade.

E nesse sentido que o projeto de uma escola democrtica deve buscar
unir a dimensio tecnolbgica e a dimensio diretiva, levantando a bandeira
de uma formagio cientifico-tecnolégica para todos, em todos os niveis.
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CONTRIBUICOES DA CUT PARA
UMA EDUCACAO EMANCIPADORA

Maristela Miranda Bdrbara

I. INTRODUCAO

Historicamente, pelo menos trés fatores tém determinado as
condi¢des em que sdo desenvolvidos os programas de Educagio de
Jovens e Adultos - EJA em nosso pafs: a falta de uma politica
publica permanente, a prevaléncia de uma visdo assistencialista e a
insuficiéncia de teorias sobre o processo de aprendizado dos
adultos.

A falta de uma politica pablica permanente e, conseqiientemente,
de financiamento especifico para EJA, afasta essa modalidade de
ensino do campo do direito social. Essa situagdo permanece mesmo
agora que oficialmente a EJA passou a ser uma modalidade do
ensino bdsico.

A visdo assistencialista, que tem guiado muitos dos programas
oferecidos, acaba resultando em baixa qualidade de ensino e na
utilizagdo de instalagdes improvisadas ou mesmo precdarias.
Freqiientemente, os programas acontecem em espagos inadequados,
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sem os requisitos minimos para a realizagio das atividades, como
os utilizados por criangas no perfodo diurno que ficariam ociosos
a noite. Quando isso acontece, os adultos tém que se acomodar
em carteiras infantis ou juvenis, o que lhes causa uma sensagdo de
estranhamento, como se estivessem fora do tempo e do lugar
adequado. Sem contar o desconforto fisico, principalmente apds
horas de trabalho.

Quanto a EJA oferecida por institui¢des privadas, quase sempre
sdo propostas aligeiradas de ensino, por exemplo, a de certificagdo
do ensino fundamental em trés meses. Muitos trabalhadores,
acreditando numa solucdo individual para o desemprego, acabam
caindo nessas armadilhas, seduzidos pelo discurso da empregabilidade
como se o certificado fosse garantia de um posto de trabalho.

As exigéncias do mercado tém se mostrado desproporcionais
em relagdo as tarefas a serem executadas, mesmo para as vagas e
ocupagdes com pouca complexidade. Para a classe trabalhadora, a
educagio passou a ser condi¢do necessdria para garantir o emprego,
mas ndo suficiente, porque essa relagdo nio esta claramente definida.
Entretanto, em razdo da crescente competitividade no mundo do
trabalho, muitos se sentem pressionados a correr atrds da
“qualificagio”, independentemente do quanto tenham estudado,
impelidos pelo sentimento de que seria a garantia de permanéncia
no emprego ou de acesso a ele.

O terceiro ponto a ser abordado é o da falta de estudos tedricos
sobre o processo de aprendizagem dos adultos, outro grande fator
de limitagdo do sucesso dos programas. Muitas vezes, as teorias sobre
o processo de aprendizagem da crianga sdo simplesmente transpostas
para o adulto, em fun¢io da caréncia de metodologias proprias para
esse publico. Tal procedimento acaba rebaixando e banalizando os
contetdos, desconsiderando que os adultos nio estiveram parados
no tempo. Embora ndo tenham freqiientado espagos formais de
ensino ou tenham freqiientado por pouco tempo, foram acumulando
conhecimentos ao longo das suas experiéncias sociais, de trabalho e
familiares, isto é, nos espagos informais de formagio.
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Hoje dispomos de um farto suporte tedrico sobre o processo de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, mas que sdo
inadequados para os adultos. A maioria das pesquisas académicas
produzidas no pais tem como objeto o processo de aprendizagem
da crianga e apenas uma pequena parte estd voltada para a educagio
do adulto, mas costuma limitar-se a estudos de casos que implicam
um baixo grau de generalizagdo. O mercado editorial acaba refletindo
essa tendéncia, com um ndmero muito pequeno de publicagdes de
material tedrico sobre o tema.

Esse conjunto de fatores associados a dificuldade de se manter na
escola uma parte da populagdo que teve acesso 2 matricula, mas que
por varios motivos abandona os estudos a cada ano, tem feito com
que cresg¢a, permanentemente, a demanda por EJA, aumentando
também a necessidade de politicas destinadas a esse piblico. A
superagdo desse quadro transforma-se numa verdadeira tarefa de
Sisifo: enquanto os programas destinados aos jovens e adultos nio
conseguem suprir as necessidades desse ptblico, o sistema regular
de ensino, com as evasdes, produz novas demandas.

Fatores histéricos e socioecondmicos, que ndo sio objeto desta
reflexdo, colocaram o nosso pafs numa situagdo Gnica. Ao mesmo
tempo em que temos uma economia altamente desenvolvida e
competitiva, parcelas cada vez maiores da populagio sio colocadas
a margem dos direitos sociais. Enquanto pafses como a Suécia
conseguiram alfabetizar toda a populag¢do ainda no século XIX, e os
paises de economia planejada resolveram essa questdo durante o
século XX, o Brasil encontra-se em uma situagdo su generis. Somos
um pafs rico, mas com um enorme déficit social. Uma parcela da
populagdo ndo teve acesso a educagdo fundamental regular e outra
ndo pdde, por varios fatores, permanecer na escola.

O direito a educagdo formal tem sido negado a aproximadamente
sessenta milhdes de jovens e adultos que, ou sdo analfabetos em
termos absolutos, ou sio analfabetos funcionais - sabem ler e
escrever, mas ndo conseguem compreender o que léem. Esses fatores
nos infligem um enorme desafio.
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2. A EXPERIENCIA DA CUT

A Central Unica dos Trabalhadores - CUT, desde a sua criacio,
tem na formagdo dos trabalhadores uma de suas politicas estratégicas.
A partir do acimulo metodolégico obtido na formagdo sindical,
desde a década de oitenta, a Central pdde se propor a desenvolver
programas de educagdo destinados a trabalhadores jovens e adultos
e contribuir na formulagdo de metodologias de ensino, um de seus
objetivos. Essas a¢des de educagdo foram desenvolvidas no dmbito
do Plano Nacional de Formacio - Planfor!, e a maioria dos
programas, desenvolvidos no perfodo de 1996 a 2002.

O Programa Integracdo foi uma das propostas efetivadas pela
CUT visando a elevagdo de escolaridade e profissionalizagio dos
trabalhadores. Desenvolvido sob a responsabilidade da Secretaria
Nacional de Formagio, teve abrangéncia nacional e foi realizado
em parceria com diversas confederacdes, federagdes e sindicatos
nacionais.

Sempre pareceu a Central que a tarefa de formular propostas
pedagbgicas para os trabalhadores nio poderia dispensar a
contribui¢do da propria classe trabalhadora, ja que ela tem interesses
especificos. Esse foi um dos principais fatores que pautaram a decisio
de inserir a CUT na formulagio de propostas de educagdo para
trabalhadores jovens e adultos a serem assumidas e financiadas pelo
poder publico, mas que, para terem uma gestdo democratica, devem
contar sempre com a participagdo ativa dos trabalhadores nas
defini¢des politico-pedagdgicas e na gestdo de recursos a elas
destinados. Sempre reafirmando a necessidade de se colocar a
educagio de jovens e adultos como um direito de fato.

1

Instituido pela Resolugdo n® 126/96 do Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao
Trabalhador (Codefat), estd subordinado ao Ministério do Trabalho e Emprego e opera
com recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT).
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Para a CUT, a construgdo de uma proposta de educagdo integral
vem romper com o hiato histérico entre o trabalho material e
intelectual, entre concepgdo e execugio.

A combinagio da educagio com a produgdo material da existéncia
deve ter como objetivo explicito a busca da compreensdo integral
dos processos que regulam a sociedade e nio um melhor preparo
vocacional, tampouco a transmissio da ética do trabalho das
sociedades de mercado. Além disso, o objetivo é propiciar aos
educandos um percurso formativo centrado nas relagdes entre os
conhecimentos produzidos e acumulados historicamente pela
humanidade e a vida concreta dos préprios trabalhadores.

Assim, os conhecimentos trazidos pelos educandos sio elementos
fundamentais para promover a reflexdo sobre a realidade, tanto
aquela em que estio inseridos mais imediatamente quanto a realidade
social mais abrangente. Ainda que a educagio dos trabalhadores deva
germinar do ntcleo sadio do senso comum e dele partir, precisa, no
entanto, ter o objetivo de supera-lo, j4 que o conhecimento néo sera
conhecimento se ficar restrito a compreensio da realidade imediata,
sem atentar para o fato de que ela faz parte de uma totalidade.

Com a concepgdo de educagdo integral, buscamos superar a logica
da abordagem por disciplinas, porque ela ndo permite apreender o
conhecimento como construgdo histérica que diz respeito a
totalidade social. O que se pretendeu foi entender a educagdo como
unitdria, articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da
emancipa¢do humana e da cidadania plena.

Nessa perspectiva, procuramos mostrar que somos sujeitos
histéricos, produtores de conhecimento, de cultura e de riqueza por
meio do trabalho, resgatando assim seu sentido ontolbgico.
Resumidamente, o trabalho como atividade exclusivamente humana
que permite a troca de seu produto pelo produto de outros trabalhos,
fundando assim a sociabilidade. Ao realizar essa atividade o homem,
agindo no dia-a-dia, simultaneamente constréi a si mesmo como
individualidade e contribui para a reprodug¢do material e cultural da
sociedade. Portanto, por meio do trabalho o homem se constitui
como ser (nico e genérico.
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Dentro da concepgdo de educagdo integral buscamos trabalhar os
conhecimentos historicamente acumulados, mostrando que todo o
conhecimento organizado cientificamente € parte do acimulo de
experiéncias realizadas pelos homens a partir do constante ato de agir
conscientemente sobre a natureza, segundo suas necessidades.

Partindo, entdo, da concepc¢do de sujeito que se constitui
historicamente, desencadeamos o processo de ensino-aprendizagem,
mostrando que, por mais que nossas experiéncias paregam singulares e
Gnicas, a construgdo da personalidade de cada individuo é fruto de uma
construgdo histérica: o processo de formagdo humana.

Assim, a partir das préprias vivéncias dos educandos, pudemos
promover uma reflexdo sobre um conjunto maior de relagdes que nos
afetam, isto é, pudemos pensar criticamente o proprio mundo e a
maneira como nele nos inserimos. Essas reflexdes possibilitaram a
compreensio das determinagdes as quais todos nos estamos submetidos
e que nio sio naturais nem eternas, pois podem ser transformadas.

Dessa forma, foi possivel estabelecer relagdes entre as experiéncias
cotidianas individuais dos educandos e as questdes macroecondmicas e
sociais. Ao tomar o processo de ensino-aprendizagem dessa maneira,
pudemos efetivamente atuar na perspectiva de ampliagdo da autonomia
e da capacidade critica dos sujeitos, o que acaba trazendo reflexos para
as préticas sociais imediatas ou potenciais.

As ampliagdes da autonomia intelectual e da capacidade critica foram
os resultados que mais claramente pudemos perceber. A diversidade de
textos que passaram a fazer parte do dia-a-dia dos educandos também
foi outro elemento bastante animador. Muitos nunca tinham tido acesso
a poesia e outros géneros literarios e passaram nio somente a ler como
também a produzir poesias e cronicas.

Para que tais resultados fossem alcangados, os educadores cumpriram
um papel estratégico. Mais do que o dominio de contetidos por parte
de cada um, foi necessario comprometimento politico com a proposta
desenvolvida e com a formacdo continuada, tendo em vista o
aprofundamento metodolégico pretendido.

Nos espagos de formagio de educadores, pudemos dialogar com
diferentes entendimentos e enfoques sobre o projeto politico-pedagdgico
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e perceber as resisténcias e insegurangas em relagio a metodologia
proposta, isso em fungdo das mudangas significativas propostas em
relagdo a educagdo formal. Os desafios enfrentados na atuagdo pratica
dos educadores, no decorrer das experiéncias pedagbgicas, foram
componentes constitutivos da formagdo dos educadores e promoveram
a reflexdo sobre a proposta que estava sendo executada, o que
freqiientemente redundava em alteragdes na maneira de atuar e produzir
novas reflexdes sobre as mudancas. Esse movimento foi
consubstanciando uma proposta metodolbgica.

A formagdo de educadores tornou-se um importante espago de
construgdo coletiva de conhecimento, pois, a partir das reflexdes sobre
as questdes metodoldgicas, criaram-se circunstancias privilegiadas para
as discussdes sobre as dificuldades enfrentadas no cotidiano. Inimeros
desafios se divisaram ao longo do desenvolvimento da experiéncia, ja
que nio se tratava de oferecer apenas mais um curso de educagio
profissional com escolarizagdo para trabalhadores jovens e adultos, mas
de propor novos métodos de abordagem de contetdos na perspectiva
de educagio integral.

Foi de extrema importancia o envolvimento das dire¢des sindicais
para que a gestdo politica e pedagdgica estivesse em sintonia com o
intuito de potencializar o trabalho coletivo entre as equipes e, assim,
possibilitar a efetivagdo da proposta metodoldgica em consondncia com
a concepgdo de educacdo que balizou o Programa.

A apresentagio da proposta cutista de educagio integral aos setores
da educacgdo - secretarias de educagdo municipais e estaduais,
universidades e escolas técnicas federais - objetivou, inicialmente, a
validagdo de novas metodologias, mediante o reconhecimento do projeto
politico-pedagbgico via certificagdo dos cursos realizados. E significou,
sobretudo, a ampliagdo das discussdes com outros atores em torno da
necessidade de se construir propostas inovadoras de educagdo para
trabalhadores jovens e adultos e recolocar a EJA no campo do direito.
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UMA POLITICA PARA EDUCACAO INDIGENA:

AS AMARRAS DA ESPECIFICIDADE
Marina Kahn

O Brasil é - e nossa Constitui¢io o reconhece - um pafs
pluriétnico e multilingiie, onde, além do portugués e das linguas
trazidas pelos diversos povos que colonizaram esta parte do
continente, estd registrada a existéncia de outras 170 linguas nativas.
Sio responsaveis por essa diversidade lingiiistica as 206 etnias que
se espalham por todo o territério nacional e cuja maioria, por
razdes histéricas, foi se concentrando na regido da Amazoénia Legal.
Piauf e Rio Grande do Norte sdo os inicos estados que ndo abrigam
alguma comunidade indigena em seu territério. Além dessas, estima-
se que ainda existam 54 grupos indigenas sem contato regular com
asociedade brasileira (RICARDO, 1996). Embora numerosas, essas
etnias constituem-se em microssociedades que totalizam 270 mil
ndios aldeados, ou seja, 0,2% da populagdo nacional. Apenas cinco
grupos tém entre 15 e 30 mil pessoas, enquanto 77% deles tém
uma populagdo que ndo ultrapassa mil individuos.

E diffcil, entdo, discorrer sobre educacdo indigena sem cair no
lugar comum de caracteriza-la, de saida, pelo que implica de desafios.
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Na realidade, a tematica indigena ainda é, por si propria, um desafio,
ndo pelo que traz de especifico, mas pelo desconhecimento que se
tem sobre o assunto. Refiro-me a um desconhecimento bdsico, que
comega pelos ntimeros e pela identificagio de quem e quantos sio
os /ndios no Brasil de hoje. No caso particular deste artigo, seria de
se esperar 1nicia-lo por um balanco geral da situagdo escolar dos
ndios em nosso pafs: quantos alunos, quantas escolas, quantos
professores indigenas e assim por diante. Os dados existentes nio
sdo inteiramente confidveis, pois foram recolhidos sem uma base
conceitual comum. Quem o faz é a Funai (Fundagdo Nacional do
Indio), cujos critérios de coleta de informacdes baseiam-se na
estrutura burocratico-administrativa do 6rgdo, que nio corresponde
nem a malha de municipios brasileiros nem a figura juridica minima
que orienta o foco para a realidade indigena brasileira, que sio as
terras indigenas'.

O quadro de diversidade inicialmente apontado nio pode ser visto,
porém, apenas como uma das excentricidades culturais do pafs. Ele
contém em si aquilo que caracterizei como desafios: o de se admitir
a convivéncia e manutengio das diferencas e, sobretudo, o de se
estabelecer politicas oficiais que revertam em agdes para garantia do
direito dessas minorias de existirem enquanto tal. A lei lhes assegura
ndo apenas os direitos de cidadania dos demais brasileiros, como
politicas especificas que salvaguardem suas particularidades culturais.

Este artigo buscard ilustrar como sdo as orienta¢des atuais para
instalar um processo de educagdo indigena mais sintonizado com os
propbsitos constitucionais (tomando como referéncia o perfodo pré-
1988). Para ilustrar as dificuldades enfrentadas no processo de
defini¢do e consolidagdo dessas politicas, o artigo se apoiard nas

! Reproduzo os dados da Funai para 1995. Havia 69.713 alunos {ndios (no se sabe se

incluidos apenas os alunos em aldeias ou também os que estudavam nas cidades). Desse
total, 914 finalizaram o ensino fundamental e 24 alcangaram o ensino médio. Eram
1.235 escolas, das quais 95 estdo hoje desativadas, 84 sdo mantidas pela Funai, 221 pelos
estados, 448 por municipios, 18 por organizagdes religiosas e 29 por ONGs leigas.
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particularidades de trés situagdes, cada uma numa regido da Amazdnia
brasileira: (1) a 4rea do alto Rio Negro, que congrega dezoito etnias
com uma histéria bastante peculiar de trocas interétnicas e de
relacionamento com os religiosos salesianos e com a sociedade
brasileira tradicional da regido; (2) o Parque do Xingu, com suas
dezessete etnias, algumas autdctones, outras ‘adotadas’, outras
historicamente incorporadas, além de um contexto totalmente
diferente de contato com os brancos; e (3) um pequeno grupo
indigena localizado no Amapa, os Waidpi, Gnicos ocupantes nativos,
a porgdo sudoeste do estado vizinha a mina de manganés da Serra do
Navio e de garimpeiros interessados em adentrar seu territ6rio, rico
em jazidas de ouro. Os trés casos ilustram a quase impossibilidade
de definir-se um paradigma de agdo educacional escolar que contemple
a genérica realidade dos “indios” no Brasil.

Quero ressaltar, porém, que a necessidade de tragar estratégias de
agdo especificas, que resguardem e respeitem as peculiaridades
culturais de cada etnia, nio pode justificar a auséncia de algumas
medidas pragmdticas que garantam a implementagdo imediata de
politicas de educagdo para os grupos indigenas, que enxergam na
escola a melhor forma de aprenderem os cédigos que ainda
desconhecem da nossa sociedade - que é majoritdria — para julga-los
e utilizd-los com autonomia.

A ATUAL POLITICA DE EDUCAGAO PARA AS SOCIEDADES
INDIGENAS

Como ji apontei, a Constitui¢do de 1988 é um marco para o
reconhecimento dos direitos indigenas. Para orientar o rumo das
politicas educacionais voltadas a essas sociedades, ela reconhece o
direito de o ensino bdsico ser ministrado em sua lingua materna.
Uma nova legislagdo ordindria, que substitua o ultrapassado Estatuto
do Indio, em processo de reformulagio, ainda nio foi aprovada no
Congresso. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), também em fase de

133

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 133 29/11/2005, 14:57



aprovagio, faz mengdo a necessidade de garantir as comunidades
indigenas escolas e curriculos adequados a sua realidade.

Em fevereiro de 1991, uma série de decretos presidenciais
descentralizaram a Funai, até entdo Gnica responsavel pela defini¢do e
implantagio da politica indigenista brasileira. A Funai foi criada nos
anos sessenta como responsavel pela tutela dos /ndios, definidos como
relativamente incapazes, em processo de transigdo cultural, fadados a
desaparecerem e, portanto, necessitando da assisténcia compensatéria
do Estado, até que se integrassem a comunhdo nacional. Toda a
trajetéria que culminou na definigdo da atual Constituigdo colaborou
para tornar publica uma nova visdo dos povos indigenas existentes
no territério nacional. Foi naquele periodo que algumas ONGs se
mobilizaram para demonstrar que “/ndios” ndo existem como
totalidade conceitual uniforme e genérica, e o Estado teve que
reconhecer a necessidade de incorporar as diferengas étnicas, ao invés
de apagd-las num discurso assimilacionista.

A descentralizagdo da Funai outorgou ao Ministério da Educagio
(Decreto n® 26, de 5/2/91) a tarefa de coordenar as agdes voltadas a
escolarizagdo das sociedades indigenas, o que significaria que, a partir
de entdo, estados e municipios se responsabilizariam por essa educagio,
j& que inscrita na categoria de ensino fundamental. A descentralizagdo
criou um impasse. De um lado, o préprio desconhecimento do MEC
sobre o assunto e, de outro, a fragilidade das relagdes politicas das
comunidades indigenas com os poderes locais e regionais,
tradicionalmente antiindigenas, principalmente na Amazonia. A Funai,
mesmo com todos os seus defeitos, conseguia neutralizar conflitos entre
ndios e brancos ou até driblar obstdculos administrativos e politicos
provocados por interesses opostos aos indios. Impunha-se, no caso
especifico das escolas indigenas, que o MEC definisse, normatizasse e
fiscalizasse uma politica de educagdo escolar para as comunidades
indigenas que desse conta daquela realidade adversa.

A pratica educacional para as comunidades indigenas oferecida pela
Funai era ainda a transposi¢do da ideologia missiondria catequética
que, tradicionalmente, incumbiu-se de evangelizar os indios para
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absorvé-los na nossa sociedade como mio-de-obra. Essa ideologia se
modernizou com o discurso das igrejas protestantes de cunho
fundamentalista que implementaram programas de educagio bilingiie
destinados a traduzir a Biblia nas linguas nativas brasileiras. Além de
viabilizar essa pratica, por meio de convénios com as missdes religiosas,
a Funai limitava-se a suprir as escolas com material didatico ou fornecer
bolsas de estudo para estudantes indios que se dirigiam as cidades para
cursar o ensino médio ou superior, ou mesmo terminar o fundamental.

AS DIRETRIZES DE EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Dois anos depois de haver assumido oficialmente a fun¢io, o MEC
conseguiu definir e divulgar entre os estados e municipios suas
diretrizes de educagdo indigena. Na sede em Brasilia criou-se uma
instancia administrativa especifica para lidar com o assunto: uma
Coordenadoria, subsidiada por um Comité consultivo
interinstitucional, integrado por representantes indigenas (um de cada
regido), antropblogos, lingiiistas, representante de ONGs, da Funai,
do proprio MEC e das secretarias estaduais e municipais de educagio.

As diretrizes do MEC assumem como ponto de partida para uma
politica adequada de educagdo para as comunidades indigenas o
estabelecimento de uma escola indigena especifica e diferenciada,
intercultural e (multi)bilingiie, ou seja, dirigida especificamente as
particularidades culturais de dada etnia, resguardada da genérica
atribuicdo “escola indigena” e voltada para a realidade de contato dos
{ndios com a sociedade brasileira. As diretrizes recomendam a
globalidade do processo de aprendizagem, no qual o conhecimento tanto
do professor quanto do aluno sdo construidos coletivamente. Em sendo
diferenciado, o ecurriculo da escola indigena deve ser elaborado a partir de
investigagdo e pesquisa de equipe multidisciplinar, que ird compd-lo
ndo como uma grade de matérias, mas por componentes bdsicos
constantemente reelaborados pelo grupo indigena, garantindo
concomitantemente o saber escolar. Embora delimitando como discip/inas
basicas as linguas indigenas, Portugués, Matematica, Historia e Geografia,
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Educagdo Artistica e Educagdo Fisica (que compdem a estrutura basica
das escolas oficiais), as diretrizes postulam a sua adequagio a
especificidade da escola indigena. Sugere uma relagdo dialégica entre
professor-aluno-comunidade, de forma a garantir a consolidagio de uma
escola que responda as necessidades e expectativas de todos esses atores.
Quanto a avaliacio, indica diagndsticos dindmicos, que impliquem
compreensio das relagdes sociais que se estabelecem na comunidade e
na sociedade mais ampla. Sugerem como material diditico-pedagdgico livros,
videos, fitas, diciondrios, gramaticas etc., tanto para a alfabetizagdo,
quanto para leitura, incluindo af os conhecimentos dos préprios grupos
indigenas. Quanto a organizacio da escola, devera resguardar o poder da
comunidade de decidir sobre o local e o calenddrio, visando adequar
seu funcionamento ao cotidiano da aldeia e propiciar o exercicio da
gestdo da escola de acordo com os padrdes culturais da comunidade.
Os recursos humanos devem ser preferivelmente indigenas (pesquisadores,
alfabetizadores, escritores, redatores, professores de segunda lingua,
administradores e gestores, assessores professores, técnicos assessores),
0 que acarretaria ao Estado criar condi¢des para formar quadros
funcionais indigenas e capacitar formadores. Conseqiientemente, as
diretrizes recomendam que a carreira do magistério também seja diferenciada
para professores indigenas.

Como se vé, trata-se de um conjunto de recomendagdes bastante
sofisticadas conceitualmente. Para se ter uma idéia, entretanto, da
fragilidade dessas formulag¢des (pois considero que elas se tornam
mais uma carta de principios do que a defini¢do de uma politica
publica de educagdo para comunidades indigenas) passo a ilustrar a
situagdo de trés casos especificos.

ALTO RIO NEGRO
A regido do alto Rio Negro retne grupos indigenas de trés familias

lingiifsticas diferentes (Tukano, Arudk e Maku), compondo dezoito
diferentes grupos étnicos que se distribuem em cerca de quinhentas
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aldeias. Os Tukano e Arudk vivem em comunidades dispersas ao
longo dos principais rios e tributarios, e os Maku ocupam o interior
da mata, longe das margens dos rios. Os /ndios da drea somam cerca
de 25 mil individuos, dez por cento do total da populagio indigena
no Brasil (ANDRELLO, 1996).

A histéria do contato desses grupos remonta ao século XVIII,
com as primeiras incursdes dos portugueses a area, acompanhadas
da vinda de missionarios. Uma sistematica exploragio de mio-de-
obra indigena teve seu apice com a exploragdo da borracha, entre
1870 e 1920. No 1nicio do século XX, a Missido Salesiana instalou-se
em diversos pontos do territério, construindo escolas, hospitais e
internatos para promover programas de integragdo dos indios, em
oposi¢io as praticas culturais tradicionais. Hoje, um dos resquicios
mais evidentes desse processo civilizatério é o alto i{ndice de
alfabetizagdo que se verifica na regido, além de um ndmero de indios
com ensino médio completo significativamente maior que outras
etnias no pars.

Além da marcante presenga dos salesianos na regido, mais dois
elementos importantes definiram as relagdes politicas dos indios do
alto Rio Negro com o mundo dos brancos, mostrando sua
mobilizagdo para resguardar seus direitos territoriais. Nos anos
oitenta, chegaram garimpeiros e empresas de mineragdo na regido e
implantou-se o programa Calha Norte, do extinto Conselho de
Seguranca Nacional, incumbido de fiscalizar as fronteiras
internacionais do Brasil. Igreja e exército continuam atuantes e
patrocinam o mesmo discurso civilizatorio das antigas frentes de
colonizagio. Nesse contexto foram surgindo em toda a bacia, a partir
de meados dos anos oitenta, organizagdes indigenas que se
posicionam diante das autoridades de Brasilia para a demarcagio de
suas terras. Em 1987 fundaram a Federagio das Organizagdes
Indigenas do Rio Negro (Foirn), composta atualmente de 21
organizag¢des de base, cada uma delas representando um ndmero
varidvel de comunidades indigenas dispersas ao longo dos principais
rios formadores da bacia do alto Rio Negro. Nio ha associag¢des
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especificas de professores, mas estes se fazem representar na
Comissdo dos Professores Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre
(Copiar), para canalizar suas reivindicagdes. Contam com uma
diretoria multiétnica, de maneira que cada membro possa se
responsabilizar pelo acompanhamento de diferentes sub-regides. O
nivel de escolaridade relativamente alto dos {ndios da regido permite
que eles mantenham um padrio de controle administrativo e
financeiro bastante eficiente da rotina burocrdtica de suas
organizagdes e maior independéncia de 6rgios oficiais como Funai
e secretarias de educagdo que, por sua vez, nunca se esforgaram por
intensificar sua atuagdo na regido, sequer como forma de neutralizar
o papel assistencial da Missdo Salesiana.

A escola é um fator que vem influenciando significativamente a
escolha por parte dos ndios entre a permanéncia nas comunidades
ou a partida para a cidade. Além da escolarizagdo basica, que é
fornecida aos {ndios nas 160 escolas instaladas pela secretaria de
educacdo nas préprias comunidades e administradas pelas Irmis
Auxiliadoras, a continuidade dos estudos sé6 é viabilizada nos centros
missiondrios de Pari-Cachoeira, Taracud e Iauareté. A extrema
valorizacdo da escola, transmitida aos {ndios em décadas de
missionamento, levou a que esses centros passassem a concentrar
uma grande populacdo indigena apds a desativagdo dos internatos
para as criangas em idade escolar; ou seja, familias inteiras que nio
dispunham mais da infra-estrutura missiondria para abrigar seus
filhos, passaram a se estabelecer permanentemente em torno das
missdes. Um fendmeno decorrente desse processo é a corrida de
muitos jovens para a cidade de Sdo Gabriel da Cachoeira, onde vio
prosseguir estudos de ensino médio. A ideologia do “sucesso através
do estudo” é arraigada na regido, e a reversido desse processo levaria
anos para se concretizar. A maioria das organizag¢des indigenas é
dirigida justamente por aqueles que freqiientaram escolas.
Significativamente, o rio I¢ana, a regido mais desprovida de escolas,
é, também, a que tem menor nimero de organizag¢des indigenas.
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O elevado indice de letramento entre os indios do Rio Negro pode
ser avaliado com alguma restrigdo. O que fazer com tanta “méo-de-
obra qualificada” ociosa, 4vida por trabalho (o qual, pela concepgio
civilizatéria veiculada pelas Missdes, deve ser urbano, desvinculado
da forma tradicional de ocupagdo econdémica e politica da 4rea)? O
que resta aos indios a ndo ser refugiar-se nas favelas de Manaus, ou
alojar-se em Sio Gabriel da Cachoeira ou lauareté, em torno das
Missdes, e dependendo, para sobreviver, do abastecimento ocasional
das aldeias de origem? Os préprios indios e suas associagdes nio podem
fazer um diagnéstico isento quanto aos efeitos perversos produzidos
por esse alto grau de escolarizagdo. Instala-se, entdo, um problema a
ser enfrentado nio s6 pela Foirn, mas pelos salesianos, pelo estado e
também pelo MEC.

No que diz respeito a situagdo especifica das escolas, o quadro é
paradoxal. De um lado, a forte institucionalizagdo sedimentada pelos
salesianos; de outro, quase inexistem escolas com um perfil mais
adequado a realidade multilingiie da regido. No Icana, por exemplo,
apesar do alto {ndice de bi ou trilingiiismo, professores que falam
Tukano dio aulas em portugués para alunos que falam Baniwa ou
Nheengatu. Para o tridngulo Tukano ja foi feito um trabalho de
padronizacgdo de ortografia, coordenado pela lingiiista Odile Lescure,
mas ndo resultou ainda em algum desdobramento para formalizar um
curriculo ajustado a situagdo dos alunos. H4 apenas dois anos a Missio
Salesiana contratou um lingiiista francés para fazer um diagnéstico sobre
a situagdo sociolingiifstica da regido e implantar um ensino mais
adequado a realidade do Rio Negro.

Como se vé, nio foram mencionadas a Funai e as secretarias de
educagdo ou o MEC. Embora a regido seja paradigmdtica em termos de
diversidade étnica e da presenca de diversas agéncias de contato, ndo se
retira do relato acima qualquer informagio sobre alguma sistemadtica de
trabalho em educagdo indigena que reflita os propodsitos da politica
nacional para essa questio. O que existe ja havia sido sedimentado hd
anos, e a Foirn nio tem desenvolvido qualquer estratégia mais agressiva
que enfrente as contradi¢des criadas no rastro do ensino convencional.
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PARQUE DO XINGU

O Parque Indigena do Xingu estende-se por 25 mil km? que
abrigam 17 etnias distribuidas em 27 aldeias, que totalizam em torno
de 3.908 indios. A maioria da populagdo é monolingiie, sendo o
portugués dominado pelos adultos de algumas etnias. Esse é o quadro
de diversidade que qualquer trabalho com educagio formal deve
enfrentar dentro do Parque, delimitado em 1961.

A iniciativa mais recente de implantagio de educagio formal
comegou em 1992, por meio de uma organizagdo ndo-governamental
que tenta responder a demanda por escolas feita pelos diferentes
grupos. A populagdo alvo do projeto é de 46 professores indigenas
que ja lecionam (com diferentes graus de proficiéncia) para
aproximadamente oitocentos alunos, distribuidos em 27 escolas. Nio
é o primeiro trabalho de escolariza¢do iniciado no Parque. Todos,
até entdo, eram implantados pela Funai e interrompiam-se pela
instabilidade dos professores brancos na drea. Até 1992, apenas a
regido do médio Xingu vinha formando professores Suyd e Kayabi,
enquanto no alto Xingu e entre os Kayapé Metuktire esse processo
foi sendo adiado por razdes que podem ser relacionadas com a
propria histéria do Parque, criado a partir de um projeto concebido
nos anos cinqiienta por intelectuais brasileiros como Eduardo Galvio
e Darcy Ribeiro, que reconheciam a importancia de se preservar
aquela regido, zona de transigdo do cerrado para a floresta amazonica,
rica em biodiversidade e em populagdes nativas ainda sem contato
com a sociedade nacional. A articulagio desses intelectuais com
militares, profissionais liberais esclarecidos e o governo federal foi
realizada pelos irmdos Villas Boas, que representam, por sua vez, a
elite do indigenismo no Brasil. Essa conjuncio de cenirio,
personagens, principios humanitdrios e fundamentagio socioldgica
culminou na criagdo do Parque, em torno do qual criou-se a imagem
simbolo do “Brasil indigena”, exuberante e exdtico, que divulgava
para o pafs e para o mundo a possibilidade de resguardar do contato
tribos consideradas exemplares em sua integridade cultural. Essa
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proposta seletiva e direcionada de contato dos indios com a sociedade
urbana brasileira se concretizava com uma administragdo do Parque
do Xingu localizada num escritério na capital de Sio Paulo; o Correio
Aéreo Nacional ligava o Parque diretamente ao hospital da Escola
Paulista de Medicina, dentistas e médicos do Rio de Janeiro e Sio
Paulo faziam excursdes regulares ao Parque e para la se dirigiam
artistas, cineastas, fotografos, etnégrafos e museblogos do mundo
todo. Ou seja, uma classe média urbanizada, informada,
intelectualizada e cosmopolita foi o parimetro de mundo colocado
no angulo de visdo dos indios do Parque. Os grupos do Alto Xingu,
pela exuberancia dos seus rituais, requinte e diversidade da cultura
material, foram os que mais se confrontaram com esse padrio
sofisticado de contato com os brancos. Conseqiientemente,
expressaram resisténcia em aceitar um trabalho que implicasse
desatrelarem-se desse esquema paternalista, que foi decaindo a medida
que os Villas Bdas ja ndo podiam garantir o padrio de tutela por eles
implementado, e a Funai ia perdendo seu poder. O desafio, hoje, é
sedimentar um trabalho de formagdo de quadros indigenas no Parque
do Xingu, seja no campo da educagio, seja no da satde ou nas
atividades econbmicas que conduzam 3 autonomia e auto-
sustentagdo.

O fato de jamais qualquer missdo religiosa ter assumido,
oficialmente, alguma atividade educacional no Parque facilita o
encaminhamento de uma metodologia apoiada na participagdo dos
ndios na constitui¢do do curriculo da escola, segundo os parametros
tragados pelas diretrizes do MEC. No entanto, seria um processo de
longo prazo e algumas liderangas, respondendo a expectativas
imediatas, tém enviado jovens adolescentes para as escolas municipais
vizinhas ao Parque (Canarana, Colider e Sdo José do Xingu) ou para
Brasilia. Ndo existe acompanhamento desses alunos indios na cidade,
tampouco qualquer trabalho voltado a comprometé-los com uma
formagdo que repercuta na vida da comunidade. A Funai fornece
bolsas de apoio, e 0 MEC ndo assume o problema, atribuindo a
responsabilidade ao estado ou ao municipio. Recebendo os indios
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como alunos regulares, as escolas regionais ndo sio cobradas, e
portanto, nio implementam metodologias que garantam um
tratamento minimamente orientado para a realidade desses alunos
especiais. Em 1995, o governo do Mato Grosso implementou um
trabalho oficial de formagio de professores {ndios no estado,
dispondo-se a trabalhar em parceria com o Instituto Socioambiental
no Parque do Xingu. A orientagio dos professores e técnicos das
secretarias que atendem alunos /ndios nas cidades seria recomendavel,
mas isso ndo depende apenas de instrumentalizagio técnica, mas de
vontade politica do poder local.

A ESCOLA DOS WAIAPI

A relagdo oficial dos Waidpi com os brancos é recente. A passagem
da rodovia Perimetral Norte por suas terras acelerou o trabalho de
contato da Funai com o grupo nos anos setenta. Antes dessa
“pacificacdo” planejada, os Waidpi j4 mantinham relagdes
intermitentes com garimpeiros. Hoje eles somam cerca de
quatrocentos indios e tém uma popula¢do em idade escolar que chega
a duzentas pessoas. O conhecimento do portugués é limitado a alguns
homens maduros e adolescentes que vivem nas aldeias maiores.

As escolas situam-se em cinco principais aldeias e atendem em
torno de 110 alunos na faixa dos 10 aos 14 anos (GALLOIS, 1995).
O territério indigena, com 607 mil hectares, abriga 13 aldeias quase
sempre habitadas ou visitadas por dois ou trés jovens Waidpi
alfabetizados que vém passando por um processo de treinamento
denominado “Curso de Formagdo de Professores Waidpi”, de forma
a poderem repassar seus conhecimentos de leitura e escrita a qualquer
pessoa da comunidade interessada em adquiri-los. E uma proposta
informal de repasse de informagdes sobre o universo dos brancos,
implantado por uma organizagio ndo-governamental (Centro de
Trabalho Indigenista - CTI) e coordenado por Dominique Gallois.
Essa acdo tenta dar uma resposta a insatisfagio dos Waidpi com a
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falta de periodicidade de professores brancos em suas aldeias e a
ineficcia do ensino escolar até hoje oferecido ao grupo. A proposta
tem sido avaliada positivamente pelos ndios, pois o estado ja havia
propiciado a contratagdo, entre 1992 e 1996, de mais de doze
professores brancos, que jamais permaneceram por um perfodo
superior a trés meses seguidos nas aldeias.

O processo de letramento de alguns Waidpi, embora lento, ja fora
viabilizado logo depois do contato do grupo. A Funai propiciara
que o antigo Instituto Lingiifstico de Verdo (hoje Sociedade
Internacional de Lingiiistica) promovesse o estudo da lingua Waidpi
com vistas a tradugido da Biblia e para subsidiar outros missionarios,
os da Missdo Novas Tribos do Brasil, para o trabalho de educagio
bilingiie, tido como o mais justo para integrar gradativamente os
ndios na sociedade brasileira. Apesar disso, os {ndios demonstravam
grande frustragdo por nio conseguirem compreender aquilo que os
brancos lhes diziam, dependendo sempre da Funai para adquirem os
bens manufaturados que foram introduzidos em sua vida. O CTI
prepararia jovens Waidpi - os potenciais professores indigenas - para
se tornarem os interlocutores do mais velhos junto a sociedade
brasileira e para introduzirem os jovens monolingiies interessados
em aprender as coisas do mundo dos brancos nas técnicas de escrita
e calculo matemadtico, por intermédio dos professores contratados
pela secretaria estadual de educagdo, quando estes estivessem nas
aldeias. Era uma forma de garantir que os alunos maiores de doze
anos tivessem oportunidade de falar portugués e aprender as
principais operagdes aritméticas, como desejam seus pais. Ao mesmo
tempo, aqueles que quisessem enviar seus filhos menores de oito
anos a escola deveriam aceitar apenas os jovens Waidpi como
professores, estes sim em condigdes de estabelecer uma verdadeira
alfabetizagdo em lingua indigena para alunos monolingiies. A Funai
se propde a colaborar, quando tem recursos, viabilizando o
transporte dos professores dentro da Area Indigena ou em seus
deslocamentos para a cidade. Isso permitiu que os missiondrios da
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Missdo Novas Tribos fossem proibidos, pela Funai, desde 1992, de
atuar na escola da aldeia Ytuwassu, onde estava plantada a sua sede.

No Amapa, no entanto, a resisténcia 4 mudanga tem sido um dos
maiores entraves para viabilizar parcerias entre governo e institui¢des
ndo-governamentais. Enquanto o CTI formulava para as escolas
Waidpi uma proposta de trabalho de letramento para apenas alguns
ndios visando dar-lhes meios para alcangarem, junto com seu povo,
instrumentos proprios para autonomia, o objetivo da secretaria era
implantar um arremedo de escola rural dentro das aldeias, referenciadas
na figura do professor. Um exemplo: a ndo obrigatoriedade dos Waidpi
em freqilentarem as escolas ndo é aceita por parte de alguns
funciondrios da Funai ou da prépria secretaria, que se juntam a voz
dos missiondrios, inconformados por ndo terem mais possibilidade
de assumir o trabalho educativo convencional. Os Waidpi, por sua
vez, tém claro, nesse cenario, o limite entre quererem compreender
os brancos - para controlar seu relacionamento com eles - e terem
ntegro o direito de permanecerem Waidpi, fazerem suas rogas e
expedi¢des de caca, celebrarem festas, beberem muito caxiri e
embebedarem-se, enfim, permanecerem em suas terras, anico lugar
que retne todas as caracteristicas necessarias para eles continuarem
sendo como sempre foram. Para os brancos, fazer festa, ficar bébado
e “passar fome comendo s6 beiju” é estranho e condenavel. Substituir
o beiju de todo dia por uma ocasional merenda escolar é tudo o que o
técnicos brancos dimensionam como benéfico aos indios.

A inconstdncia da presenca dos professores da secretaria nas
aldeias e a ocorréncia apenas bianual de cursos de formagdo de
professores (ndios inviabilizam uma resposta as necessidades
apresentadas pelas comunidades. Os resultados obtidos ndo sdo
evidentemente muito satisfatérios para o grupo todo, mas
extremamente positivos para os treze Waidpi em processo de
formagdo, j4 que recebem uma carga de informagdes voltadas
especificamente para as demandas por eles formuladas ao longo dos
cursos ou por ocasido das viagens de acompanhamento de sua pratica
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escolar: sio eles que administram a conta bancdria da organizagio
indigena, comercializam os produtos explorados na drea para
adquirirem os bens manufaturados para uso cotidiano nas aldeias e
interagem com as autoridades governamentais no processo de
negociagdo para o reconhecimento de seu territério. Os professores
brancos, quando na aldeia, tém dado menos énfase no portugués
oral do que se desejaria, tendo em vista que foram preparados para
formular aulas baseadas nos materiais diddticos convencionais,
formulados para criangas urbanas. Por outro lado, como existe um
discurso oficial que apregoa o uso “obrigatério” de material didatico
“diferenciado e bilingiie”, esses professores sentem-se paralisados por
ndo conseguirem criar alternativas as cartilhas regulares das escolas
brasileiras e nio terem nada para colocar no lugar. Enquanto os
Waidpi queixam-se da pouca assiduidade dos professores em sala de
aula, eles também jamais cumprem a risca os horarios convencionais
da aula. Primeiro, porque priorizam suas atividades cotidianas,
colocando saudavelmente a escola em segundo plano. Depois, porque
ndo ficam mais de trés horas seguidas num banco de escola com
aulas tradicionais (ressalte-se que isso estd de acordo com a exigéncia
dos préprios indios, porque se é assim com branco, tem que ser
assim com eles). O resultado é uma sucessdo de desencontros em
que professor branco se desmotiva pela “desatengdo dos alunos”, e
alunos ndo se conformam com as dificuldades enfrentadas para
“aprender bem”. Mas pais e alunos continuam querendo a escola, e
o professor ndo-ndio, que precisa do emprego, continua insistindo
no modelo em que ele ndo se vé na obrigagdo de transformar.

Essa situagdo ndo se supera enquanto ndo existirem cursos de
formagio também para professores ndo-indios que ainda sdo
necessarios em diversas escolas indigenas no Brasil. Quem viabilizaria
essa formagdo? O MEC? O governo estadual? Os municipios? Todas
essas instancias julgam, separadamente, que a outra é a responsavel.
Quando pressionadas a tomarem uma providéncia, elas acusam as
ONGs de nédo assumirem o trabalho.
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EM BUSCA DA OPERACIONALIZAGAO DAS DIRETRIZES

Apresentados os casos, tentemos avaliar de que formas as
diretrizes tragadas pelo MEC correm certo risco de anacronismo.

Comecemos pelo cardter de interculturalidade e multilingiiismo.
As regides do Rio Negro e do Parque do Xingu sdo o melhor
exemplo de como se expressa a interculturalidade ndo s6 entre
brancos e fndios, mas entre diferentes etnias entre si, sendo o
multilingiiismo fator indissocidvel desse inter-relacionamento. As
escolas do Rio Negro nio sdo satisfatérias em termos do que se
espera delas no sentido de fazerem com que as comunidades
indigenas alcancem autonomia politica e econdmica. Pelo contrério,
o trabalho educativo foi sempre feito no sentido de apagar as
diferencas. A forga cultural sobrevive, mas a ideologia de “ser como
os brancos para melhorar de vida” (ou seja, por meio da
profissionalizagdo e urbanizagdo) é patente. Depois de duzentos
anos, nada “melhorou” substantivamente. Quanto ao Xingu, o
interculturalismo é tdo forte que o0 movimento é exatamente o de
terem melhores instrumentos nas mios para dominarem o mundo
do branco. Uma escola bilingiie é vilida na medida em que fortalece
nos indios seu poder de construirem por si proprios o alfabeto de
suas linguas maternas, reforgando o desejo de preservarem suas
tradigdes, mas perde sentido quando se conhece a ansiedade dos
ndios em dominarem mais uma lingua, no caso o portugués, com
a mesma perfeigdo e rigor que eles dominam as outras. Deverfamos
falar entdo, tanto no caso do Xingu como no do Rio Negro, em
escolas trilingiies, ou até quadrilingiies, se pensarmos que, no
Gltimo caso, hd ndios com pai e mie de diferentes etnias e que,
além do portugués também falam a lingua geral (Nheengatu, l{ingua
criada pelos missiondrios brancos no infcio da colonizagdo
portuguesa). No caso dos Waidpi, a escola bilingiie jd é fato se
considerarmos que os professores indigenas sé se dirigem aos seus
alunos em Waidpi. Mas isso corresponde a uma redugdo do conceito
de bilingiiismo. Nio é possivel, por exemplo, aprenderem
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matemadtica utilizando a lingua materna, pois muitos conceitos
matematicos da cultura ocidental sio intraduziveis, e se tentdssemos
fazé-lo, correrfamos o mesmo risco dos missionarios, tentando
traduzir a nogdo do Deus ocidental para o equivalente indigena.
Nesse aspecto, a escola ndo pode ser “bilingiie”.

As diretrizes reportam-se a “globalidade do processo de
aprendizagem”, elemento ja existente nos processos tradicionais de
transmissio de conhecimento indigenas. Mas olhemos para nossas
escolas brancas e perguntemos: qual escola ptblica conseguiu
estabelecer isso como pratica? A davida ja comega ao procurarmos
a integragdo das disciplinas curriculares e a realidade do aluno.
Algumas escolas privadas de elite o conseguem, com professores
treinados e melhor pagos do que os da rede ptblica. Como construir
uma escola indigena que siga esse padrio: fazé-los esperar resolver-
se a crise de ensino no parfs? Ndo seria melhor garantir j4 uma escola
convencional de qualidade e tornar os préprios ndios, a médio e
longo prazo, agentes consolidadores de uma escola que eles vio
estabelecer como ideal para suas necessidades?

As diretrizes propdem ainda uma “relagdo dialbégica” entre
professor-aluno-comunidade. O didlogo j4 existe na demanda. Os
indios querem escolas que lhes sirvam como instrumento de
comunica¢do com o mundo dos brancos. A resposta sdo escolas
tropegas, sem professores, sem infra-estrutura. No Rio Negro, os
ndios apelam para as escolas missionarias, no Parque do Xingu
esperam pacientemente algum resultado com seus professores ainda
em formagdo, embora haja casos de rapazes que foram morar em
cidades vizinhas, por ndio quererem mais esperar. Houve muito
didlogo e pouco resultado para suas expectativas. Waidpis “desistem”
simbolicamente, abandonando as escolas e refugiando-se em sua vida
tradicional, sem elas. Corre-se o risco de, algum dia, se refugiarem
nas escolas urbanas, por absoluta falta de respostas imediatas para a
formalizagdo de uma escola convencional em suas aldeias.

Poderfamos nos delongar nessas questdes, mas o espago é
restrito. O que eu gostaria de registrar é o anacronismo das
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propostas das diretrizes, sem tirar o mérito de sua concepgdo. Ha
que se considerar a distdncia abismal que separa quem as formulou
— pessoas envolvidas no processo de reflexdo e revisio do modelo
de ensino brasileiro - e aquelas que estdo encarregadas de
concretizé-las.

Até agora, fins de 1996, ndo se tem claro ainda como encaminhar
procedimentos bdsicos para o funcionamento das escolas indigenas.
Esta é, entdo, a primeira questdo a ser levantada ao analisar a politica
de educagdo indigena no Brasil: ndo existe uma prdtica sedimentada
pelo préprio ministério da educagdo que, incumbido de coordenar
as agdes previstas na lei, ndo consegue interferir na atuagio dos
estados e municipios. Além de nio ter informagdes sequer sobre
quantas sdo e onde estdo as escolas indigenas, o MEC nio tem
qualquer controle sobre quem atua com educagido indigena no pafs,
seja por parte das ONGs leigas ou das organizagdes religiosas.
Conseqiientemente, tampouco conseguiu estabelecer uma
metodologia de repasse de recursos para as escolas nas aldeias
compativel com o nivel de especificidade apregoado pelas diretrizes.
A inexisténcia desse cadastramento repercute no adiamento de
préticas necessarias a algumas escolas, como distribuigdo de
merenda escolar ou livros didaticos.

Além disso, a necessaria articulacdo com o crescente e fortificado
movimento de professores indigenas parece ter, para o MEC,
importancia secundaria. Quantas e quais sio as organizagdes dos
professores indigenas no Brasil também ndo é informagio que
consta de seu cadastro. A representagdo indigena no Comité de
Educagdo Escolar, por sua vez, ndo recebe qualquer apoio que
legitime a sua presenga em Brasilia, por ocasido das reunides.
Tratamento diferenciado deveria comegar af, simplesmente pelo
fato de serem ndios e ndo terem necessariamente correio, telefone
ou fax em suas aldeias. Mas isso é inviabilizado pelo funcionamento
da mdquina burocratica que ndo consegue adaptar-se a essas novas
situagdes operaclonais.
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CONCLUSAO

E imprescindivel destacar que esse panorama de dificuldades
enfrentadas para implantar as politicas educacionais indigenas nio
pode ficar 4 sombra da crise geral que enfrenta a educagdo no Brasil,
ou seja, falta de recursos, inadequagdo de métodos e da pedagogia
para as necessidades dos alunos espalhados pela imensiddo do
territorio nacional.
Educagdo indigena ndo é especifica porque a lei assim o diz, mas
porque ela reflete um longo periodo de negociagdes entre indios, brancos
e estudiosos do tema, sobre o que deveria estar sendo garantido a esse
segmento da sociedade brasileira que deseja marcar sua diferenca e
preservar sua existéncia com dignidade. Por essa razio, é necessirio
enfrentar com os indios uma discussdo sobre o significado e alcance:
e do conceito de universaliza¢io e democratizagio do ensino na
sociedade ocidental, em oposigdo ao acesso a conhecimentos
especificos e direcionados, como acontece em sociedades
tradicionais; e

® do ensino bdsico para as comunidades indigenas pois, tal como
formulado no Brasil, no limite ele prepara mio-de-obra
desqualificada (e portanto barata) propicia ao mercado de
trabalho urbano. Se o projeto das comunidades indigenas é
defenderem seus territorios para garantirem a integridade e
autonomia das geragOes futuras, o ensino regular que eles
reivindicam - e lhes é potencialmente oferecido - deve ser
totalmente redimensionado.

Polfticas pablicas de educagdo para {ndios deveriam considerar,
antes de mais nada, que uma educagdo “verdadeiramente indigena”,
como apregoam as diretrizes atuais, ndo é, como vem ocorrendo,
um arremedo de escola cuidadosamente adaptada do modelo escolar
dos brancos, mas o efetivo questionamento desse tipo de linguagem
pedagdgica para grupos indigenas fortemente estruturados na
oralidade e, sobretudo, na transmissdo ritualizada (e portanto
absolutamente formal) de conhecimentos.
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IDENTIDADES JUVENIS E ESCOLA

Paulo César Rodrignes Carrano

Existe uma significativa diferenga entre dialogar com educadores
ou apenas com professores de escola; essa é a tensdo principal que
gostaria de dar a este texto. Se falamos simplesmente como
professores de escola, reduzimos nosso campo de reflexdo aos
processos formativos institucionais. Ao dialogarmos como
educadores, nos abrimos para a totalidade do processo educativo do
qual a escola e seus sujeitos sdo partes indissocidveis.

Os trabalhadores da educagio necessitam estar atentos as
transformagdes que ocorrem na composi¢io do tecido social, no
qual suas praticas estdo imersas.

Uma das questdes centrais que afligem os responsdveis pela
educagio de jovens e adultos hoje é a composi¢io das turmas, que
expressa modificagdes da estrutura politica, econdmica, social e
cultural do mundo e da sociedade brasileira.

A heterogeneidade etdria e o cardter cada vez mais urbano dos alunos
transformam o perfil de um trabalho que, durante um bom tempo,
caracterizou-se pela presenga quase exclusiva de adultos e idosos com
fortes referéncias aos espagos rurais. A acentuada mistura entre jovens
e adultos e a rurbanizacio (FREYRE, 1982)! de determinadas turmas da

! Gilberto Freyre utilizou a expressdo rurbanizacio para definir os processos sociais que

evidenciavam a integragdo econdmica, social e cultural de espagos urbanos e rurais.
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educagdo de jovens e adultos representam desafios que podem
transformar-se tanto em dificuldades insolveis como em potencialidades
orientadas para o seu sucesso educativo e social.

Inicio nossa conversa trazendo elementos para ajudar na
compreensio das tensdes reais entre aquilo que se costuma
denominar como o conflito entre o0 “mundo da escola” e 0 “mundo
dos jovens e alunos”. Abordarei mais a frente questdes relacionadas
com a especificidade do ser jovem no mundo de hoje e, por fim,
discutirei a importancia do reconhecimento das maltiplas identidades
da juventude para a comunicagdo nos espagos escolares.

AS CULTURAS DA ESCOLA E DA JUVENTUDE NA CIDADE

Seria errOneo pressupor a existéncia de uma Gnica cultura juvenil
na escola que ndo fosse também origindria de uma cultura do entorno,
no caso, cultura da cidade. A instituicdo escolar é, sem dGvida, uma
das mais fortes expressdes do sentido de urbanidade. A escola
representou no curso do desenvolvimento da modernidade capitalista
a universalidade cultural que faltava ao campo.?

Num mundo globalizado, onde as informa¢des - ndo o
conhecimento, diga-se de passagem - circulam com grande velocidade
e atingem lugares cada vez mais distantes, o sentido de isolamento
geografico e cultural torna-se cada vez mais improvavel; neste
mundo, as principais caracteristicas dos processos culturais sio a
sua alta capacidade integradora e o seu hibridismo’. Nessa
perspectiva, considero um grande risco socioldgico falarmos na
existéncia de uma possivel separagio entre o mundo da escola e o
mundo dos jovens alunos.

2 Antonio Candido preocupava-se, j4 em 1957, com as diferengas e contradi¢Bes entre

cidade e campo, e os seus significados para a educagio.

O que é mais caracterfstico do hibridismo nas culturas é a complexidade gerada pela mistura
de elementos diversos, numa convivéncia de multiplas légicas e praticas heterogéneas no
mesmo espago social. Sobre as culturas hibridas ver (CANCLINI, 1998).
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O escritor uruguaio Eduardo Galeano nos lembra que o melbor do
mundo esti na quantidade de mundos que o mundo contém (GALEANQO, 2000).
Em plena era da globalizagdo hegemonica, os jovens de nossas cidades
tém demonstrado a possibilidade de articulagdo de muitas identidades
culturais que nio se constituem, necessariamente, em mundos
incomunicéveis. A escola impde-se o desafio de derrubar os muitos
muros materiais e simbdlicos que foram construidos ao longo da
histéria e que, em Gltima instdncia, sio os principais responsaveis
pelas interferéncias na comunicagio entre os jovens alunos, seus
colegas mais idosos e seus professores.

ESCOLAS E CULTURAS

Torna-se impossivel falar da cultura da escola sem considera-la
no contexto da existéncia das instituigdes modernas que surgiram
para realizar o processo de transformagio da subjetividade popular.
O processo de escolarizagio foi também um amplo processo de
mudanca de prioridades culturais. A escola surge nio apenas para
ensinar saberes, mas fundamentalmente para adaptar e sujeitar os
corpos dos trabalhadores da modernidade industrial capitalista. A
educagdo escolar seguiu um longo caminho, rejeitando outras formas
de convivio social e transmissdo de conhecimentos que ndo
espelhavam a reprodug¢io cultural institucionalizada nos ambientes
escolares. Ainda hoje, muito do que se entende como curriculos
multiculturais se aproxima daquilo que Pierre Bourdieu denominou
“estratégias de condescendéncia” ante as culturas nio-escolares, ou
seja, a institui¢do escolar seria tolerante com manifesta¢des culturais
extra-escolares, desde que estas confirmassem, ou mesmo néo
atrapalhassem em demasia, os tempos, os espacos e logicas
organizadoras da instituigio.

Proponho que retomemos a forma histérica como o processo
educativo foi se configurando, apontando nio para a existéncia de
culturas separadas - da escola e da cidade -, mas para a configuragio
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de um sistema territorial de formagdo no qual a prépria convivéncia
na cidade se apresenta como espago educativo com caracteristicas
proprias. Quando a escola ndo reconhece a existéncia de outros
processos culturais educadores, ela fecha-se em si mesma. O
comunitario nio é somente o extra-escolar, considerado como o
espago dos saberes do senso comum; ele é também o territério social
e simbdlico no qual a pratica popular elabora aquilo que Paulo Freire
chamou de saber da experiéncia feito (FREIRE, 1995).

E preciso inverter o processo atual, extremamente conservador,
de constitui¢do das escolas como “celas de aula” (CARRANO, 1999).
Esse processo, que revela uma violéncia especificamente escolar de
vigilancia e fechamento, surge, no meu entender, como alternativa
ao cenario de violéncia das cidades. Ndo parece contraditério que
tentemos educar para a liberdade num ambiente de aprisionamento?
Concordo com o cineasta Roberto Rosselini: ‘Um espirito livre ndo
deve aprender como escravo”.

O que torna a aprendizagem humana singular ndo é a assimilagio
direta da realidade, mas o contato e a troca com outras consciéncias
e sensibilidades. A escola se afirma como o espago e tempo dos
encontros entre 0s muitos sujeitos culturais que a fazem existir; assim,
como educadores, faz parte de nossa tarefa levarmos em conta
fundamentalmente aqueles que pretendemos educar.

O Professor Moacyr de Gobes contou uma histéria muito
interessante sobre um padre que ensinava latim para criancas muito
pobres na cidade de Natal. Quando lhe perguntaram como fez para
ensinar latim ao Jodo, ele disse: “Para ensinar latim ao Jodo? Primeiro
foi preciso conhecer o Jodo. O latim veio depois”.

A histéria serve para nos mostrar que esse conhecimento do aluno
nio envolve apenas o aspecto racional, mas uma predisposi¢io para
sentir, entender e julgar com ele. Estamos sempre querendo saber o
que o aluno sabe ou deixa de saber; entretanto, o que ele sente é
algo indissocidvel daquilo que ele é como sujeito cultural. Proponho
que a escola deveria ser também um espago privilegiado para os
muitos jogos sociais; o jogo instaura o espago da liberdade, da
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diferenca e do dialogo. Até que ponto nossas escolas tém se
caracterizado por esses valores?

A discussdo sobre a dificuldade do didlogo entre jovens e adultos
nas escolas lembrou-me uma passagem do livro Alice no Pais das
Maravilhas, de Lewis Carrol; sobre o ronronar dos gatos, Alice
comentou: “E um hébito muito inconveniente dos gatinhos
responderem sempre com um ronrom a qualquer coisa que se diga
(...) como conversar com alguém que sempre diz a mesma coisa?”

CONDICOES SOCIAIS DA JUVENTUDE CONTEMPORANEA

Mesmo diante dos graves problemas de sobrevivéncia e da falta de
horizontes, muitos grupos juvenis procuram contornar a precariedade
material elaborando alternativas culturais nos multiplos e também
conflituosos territérios da cidade. Ao atribuirem novos sentidos a esses
espagos, os jovens os transformam cultural e simbolicamente em
lugares marcados por suas proprias identidades. A juvenizagdo das
cidades cria, em certo sentido, a consciéncia de que os jovens nio
vivem nos mesmos lugares que os adultos; alguns chegam a admitir
que os jovens parecem viver em outro mundo. Um desafio que se
apresenta para o campo educacional é o de conseguir os necessarios
“vistos” e “passaportes” para a viagem que é dialogar e mesmo
compartilhar dos sentidos culturais que sio elaborados nas multiplas
redes sociais da juventude (CARRANO, 2000).

Os gostos, as atitudes e comportamentos dos jovens se identificam
atualmente pela multiplicidade e a ambivaléncia. E impossivel reunir
diversas condig¢des sociais de existéncia em diferentes contextos e
caracterizar uma Gnica cultura da juventude. Num mesmo ambiente,
em uma mesma festa de familia, se pode encontrar o jovem punk e o
executivo; o ateu e o evangélico; o sério e o irdnico; o que ndo fala
com os pais e aquele que, ao contrario, estabelece com eles uma
relagdo intensa; o que adora o estudo ou a escola e 0 que considera
o esforgo intelectual ou a vida escolar um aborrecimento ou perda
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de tempo. Essas distintas tipologias também ndo sio fixas, caso
consideremos os jogos de relagdes que compdem os processos de
formagdo das muitas identidades de um mesmo individuo ou grupo.

A juventude é uma categoria sociolbgica inventada pelos adultos;
entretanto, torna-se cada vez mais dificil defini-la. Quando muito,
podemos elaborar provisérios mapas relacionais.

Os conflitos que envolvem a juventude ndo sio marcados por
adesdes ou contraposi¢gdes a utopias e ideologias sociais distantes.
As questdes emergentes dos jovens relacionam-se ao nascimento, a
morte, a satde, a sobrevivéncia imediata, ao prazer e ao divertimento
e colocam em primeiro plano as relagdes com a natureza, a identidade
sexual, os recursos comunicativos e a estrutura do seu agir individual.

Diferentemente daquilo que acontecia em sociedades tradicionais,
nas quais os filhos eram levados a seguir os destinos familiares e
educacionais para eles tragados os jovens de hoje encontram-se mais
disponiveis para dispor de sua propria vida encontrando mais
disponibilidade para fazer escolhas, flexibilizar os seus projetos de
futuro e experimentar novas identidades culturais. Esse sentido de
fluidez e abertura se estende em todas as dreas da vida. Os contextos
da vida social que se apresentam resistentes aos fluxos comunicativos
da juventude sdo identificados por ela como ultrapassados. O que se
evidencia nas préticas culturais da juventude nas cidades é que o
corpo expressa uma sintese de praticas, estilos e atitudes
compartilhadas no interior de grupos de identidade; esse é o caso,
por exemplo, dos rappers em Sdo Paulo e dos funkeiros no Rio de
Janeiro. O corpo (gestos, expressdes e movimentos) é constituido
por varias redes de subjetividades interdependentes. Nesse sentido
haveria uma corporicidade (CARRANO, 1999) jovem que apostaria
em outras formas de ser, sentir e pensar que, em grande medida,
torna-se incompreensivel para pais e professores. Isso nido é,
necessariamente, algo negativo.

Evidencia-se uma resposta de desconfianga nas instituigdes e
ideologias do progresso - a escola af incluida. O racionalismo da
modernidade parece nio convencer que tem condigdes de colocar
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os meios tecnoldgicos a servigo das finalidades humanas. Talvez
algumas atitudes dos jovens que consideramos irracionais sejam, em
verdade, criticas ao racionalismo que caracterizou durante muito
tempo o ser humano moderno e ocidental. Os jovens que nio
compartilham das ideologias do progresso sdo hostis as doutrinas e
as formulas que se voltam para as promessas de um futuro melhor.
O acento é colocado muito mais na brevidade e na emergéncia do
tempo. Os dias, semanas, meses sio breves, e o futuro, incerto. O
futuro distante passou a ser considerado por sua imprevisibilidade.
A juventude grita/canta/danga que o futuro é agora!

Os jovens estabelecem com o trabalho, por exemplo, um sentido
ambivalente que oscila entre o desejo e a desconfianga. O trabalho
regular ja ndo pode ser considerado como uma garantia para todos
nas sociedades organizadas pelo modo de produgio capitalista. A
desvinculagio entre desenvolvimento econdémico e oferta de
empregos e a conseqilente realidade da desocupacdo ou da ocupagio
precaria transformou radicalmente as rela¢des da juventude com o
sentido do trabalho. A realidade do trabalho precario, em suas
distintas formas, reserva para o jovem o forte vinculo entre trabalho
e incerteza.

O tempo livre para a juventude ndo é mais uma promessa do
capital. Ele j4 é uma realidade neste fim de século. No entanto, esse
tempo livre ndo significa a democratizagdo da era dos lageres para
todos, mas precarizagdo social, que empobrece material e
espiritualmente uma gigantesca parcela da humanidade. A
instabilidade em que o capitalismo langou o trabalho debilitou a
propria ética que o viu nascer. O trabalho, transformado em
existéncia precdria, vé também diminuido o seu valor social. A
mistica que o justificou historicamente - o #rabalbo enobrece o homem -
dissolve-se em larga escala.

Um dos efeitos mais perversos desse processo é, para os jovens,
terem que estabelecer seus projetos de futuro e erigir seus valores e
simbolos no contexto de um tempo livre desocupado. Nio falo da
utbpica sociedade do tempo livre prometida pelos defensores do
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capitalismo ou mesmo do mundo da liberdade socialista, mas sim do
tempo precario de uma sociedade com muitos simbolos de riqueza
para todos e dignidade material para poucos.

O JOVEM NA ESCOLA

Firma-se hoje o consenso de que as escolas ndo sdo iguais; elas
possuem distintas condi¢des fisicas, professores com diferentes niveis
formativos, interesses, praticas e ideologias. Nesse sentido, tornou-
se “politicamente correto” defender a diversidade de projetos
pedagbgicos entre as escolas. Isso representou um avango
significativo no relacionamento entre as diferentes instancias de
poder institucional nas redes de ensino. Entretanto, parece-me que
ainda precisamos avangar muito no sentido da extensio do direito a
pluralidade aos préprios jovens que, em muitas circunstancias, sio
tratados como uma massa uniforme de alunos sem identidade.

As dificuldades em lidar com a diversidade parecem algo congénito
na constitui¢do da idéia de escolarizagdo. A homogeneidade ainda é
muito mais desejavel a cultura escolar do que a nogdo de
heterogeneidade, seja ela de faixa etdria, de género, de classe, de
cultura regional ou étnica.

Uma possibilidade que vejo para comegar a transformar essa
situagdo é a mudanca de postura dos educadores para diminuir seu
afi em transmitir os conhecimentos que portam, da forma como o
fazem, em beneficio de prestar mais atengdo aos outros conteidos
culturais e linguagens que circulam pelos espacos escolares.
O educador atento precisa ser capaz de indagar o que os grupos
culturais da juventude tém a nos dizer. Ndo estariam eles provocando-
nos — de muitas e variadas maneiras - para o didlogo com préticas
culturais que ndo encontram espago para habitar a instituigdo escolar?
Aquilo que consideramos como apatia ou desinteresse do jovem nio
seria um desvio de interesse para outros contextos educativos que
poderfamos explorar, desde que nos dispuséssemos ao didlogo?
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A evasdo escolar ndo tem sido precedida de uma silenciosa evasdo da
“presenga” por inteiro do jovem na escola?

A atengio com as culturas dos grupos da juventude pode permitir
que falemos de dimensdes normalmente negligenciadas na escola: a
festa, a leveza, a sensibilidade, a identidade coletiva e a solidariedade
que recompde vinculos comunitarios numa sociedade que promove
e cultua o 1solamento, mas contraditoriamente condena a violéncia.
E preciso sair da armadilha cultural e politica dos que sé enxergam
delinqiiéncia e violéncia nos grupos da juventude.

Uma outra atitude que pode contribuir para a mudanga das
relagdes entre jovens e adultos nas escolas é a discussdo sobre o lugar
que é reservado ao corpo nas praticas escolares. O trabalho corporal
na escola precisa ser encarado ndo como técnica de controle
disciplinar ou ferramenta acessoria de rendimento, mas como politica
de conhecimento de si e de comunicacio com o outro. A educagio
da juventude na escola deveria ser pensada como uma estratégia de
libertacdo dos seus sentidos.

Uma das tarefas mais urgentes de todos os educadores é a
descolonizacio ou desaprendizado da sensibilidade educada para a
sociedade de consumo; isso se torna vital quando tratamos da
educagio da juventude. Em geral, acreditamos que a escola deve ser
o lugar de aprender coisas. De fato ela o é; entretanto, deveria ser
também o espago-tempo cultural onde serfamos estimulados a
desaprender (dediscere), ou questionar, os véarios condicionamentos
sociais que nos afastam da autoconsciéncia e da solidariedade. A
racionalidade das nossas pedagogias quer nos fazer crer que a
aprendizagem restringe-se apenas a saberes situados fora de nosso
corpo. Quantas vezes nos importamos mais com o que 0 n0sso aluno
sabe sobre os conhecimentos cientificos do que sobre o seu
conhecimento de si?

Nio € s6 no pensamento, mas através de todos os sentidos, que o
homem se afirma no mundo objetivo, ensinou-nos Karl Marx (1989).
A sensibilidade humana é resultante da educacgdo dos sentidos, que
precisam ser entendidos e vividos de forma cada vez mais consciente.
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Uma atengdo ao corpo pode contribuir para que os jovens dialoguem
entre si e com as geracdes adultas. E possivel ajudar na construgio
de pontes para o outro, derrubando as portas dos “apartamentos”
que nos deixam a parte da comunica¢do com o mundo.
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AS PRATICAS EDUCATIVAS DO
MOVIMENTO NEGRO E A EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Joana Célia dos Passos

I. MOVIMENTO NEGRO E EDUCAGCAO

O Movimento Negro tem sido um protagonista histérico na luta
pela democratizacio da educacio e da sociedade brasileira. A revelia
da histéria da educagido oficial, que torna invisiveis suas agdes
educativas e em alguns momentos nem o considera movimento
social, o movimento negro apresenta-se como um importante ator
social no desenvolvimento de processos pedagdgicos, tanto em sua
pratica organizativa e militante que possibilita a afirmagio da
identidade negra, a formagio para cidadania no combate ao racismo
e a luta pelo direito de igualdade e oportunidades, quanto pelas
agdes e praticas educativas que tém a escolarizagdo de criangas,
jovens e adultos como centralidade.

As organizagdes criadas por negros e negras ao longo da histéria
da sociedade brasileira apresentam formas diferenciadas de
expressdo, trajetérias e experiéncias educativas, entre elas
destacamos os quilombos, os terreiros, as insurreigdes urbanas
(Alfaiates, Balaiada, Cabanagens, Farroupilha, Revolta dos Bazios,
Chibata etc.), as irmandades, os grupos culturais, as associagdes
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beneficentes e recreativas, as sociedades carnavalescas, as
organizagdes politicas e a imprensa negra. Dentre essas
organizagdes é importante destacar as experiéncias da Frente Negra
Brasileira e do Teatro Experimental do Negro.

Criada na década de trinta em S3o Paulo, a Frente Negra
Brasileira teve como propbésito a construgdo de uma articulagio
politica nacional e a sua transformagio em partido politico em
1936. Editou de 1936 a 1938 o jornal A 10z da Raca e, em 1937, o
golpe que instaurou o Estado Novo dissolveu seu partido politico
juntamente com os demais existentes. A Frente Negra Brasileira
chegou a criar uma escola.

O Teatro Experimental do Negro (TEN) foi criado em 1944 no
Rio de Janeiro por Abdias do Nascimento. Seu projeto politico-
pedagbgico articulava a educagdo como estratégia para a visibilidade
e inser¢do de negros e negras, e o teatro como instrumento.
Organizou cursos noturnos de alfabetizagdo de adultos com
conhecimentos gerais sobre histéria, geografia, matemadtica,
literatura e nog¢des de teatro, entre outros, para trabalhadores,
operarios, desempregados e empregadas domésticas.

A exclusdo de criangas, jovens e adultos negros 70 e do sistema
educacional brasileiro fez com que o movimento negro
desenvolvesse inimeras experiéncias educativas com o objetivo de
suprir a auséncia da escola e integrar a popula¢do negra a sociedade
brasileira.

Nos dias atuais, organizagdes do movimento negro reafirmam a
educacdo como estratégia e promovem uma série de experiéncias,
seja através de escolas préprias, cursinho pré-vestibular,
alfabetizagio de jovens e adultos, educagdo profissional para geragdo
de emprego e renda, formagdo de professores, seja por meio da
articulagdo com o poder publico e universidades.

Em diferentes tempos e espagos, a afirmagio da identidade de
mulheres e homens negros, o combate ao racismo e a promogio
da igualdade racial sempre foram as principais bandeiras de luta do
povo negro.
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Passados mais de cem anos da aboli¢do formal da escravatura,
apesar da aparente harmonia construida pelo mito da “democracia
racial”, as relagdes raciais ainda estdo encobertas por um racismo
de fato, implicito e altamente eficaz quanto aos seus objetivos, e
caracterizado pela exclusdo sistemadtica de negros e negras em varios
setores da vida nacional. Esse racismo prejudica fortemente o
processo de formagdo da identidade coletiva da qual resultariam a
conscientiza¢do e mobilizagdo de suas vitimas.

Contudo, podemos vislumbrar a partir da década de noventa o
posicionamento de partidos politicos, imprensa, pesquisadores e
alguns setores governamentais, que timidamente confessam o que
vem sendo negado durante mais de um século: a existéncia de um
racismo de fato e de uma desigualdade racial extrema entre negros
e brancos.

A contestagdo do mito da democracia racial pelo movimento
negro tem sido fundamental para a explicitagdo do racismo na
sociedade brasileira e também para a sua politizagéo.

2. A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS EA QUESTAO RACIAL

Discutir a educagido de pessoas jovens e adultas significa falar de
préaticas e vivéncias de um publico muito particular e com
caracterfsticas especificas: sio homens e mulheres que foram
excluidos do sistema escolar, possuindo, portanto, pouca ou
nenhuma escolarizagio; sujeitos que possuem certas especificidades
socioculturais, como expressdes de suas origens, grupos populares;
sujeitos que ja estdo inseridos no mundo do trabalho, normalmente
ocupando fungdes ndo qualificadas; e sujeitos que se encontram
em uma etapa de vida diferente da infincia (OLIVEIRA, 1999).
Nesse universo, encontra-se um grande ntimero de jovens e
adultos, negras e negros, que excluidos 7o e do processo de
escolarizagio regular passam a freqiientar a Educagdo de Jovens e

Adultos (EJA).
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As desigualdades sofridas pela populagio negra no processo de
escolarizagdo vém sendo denunciadas ha varios anos, pelo movimento
social negro ou por estudiosos da temadtica racial e mais recentemente
por organismos governamentais.

Essas dentncias baseiam-se em estudos que analisam os livros
didaticos utilizados em escolas brasileiras, os dados fornecidos pelo
IBGE/PNAD, as observagdes empiricas do tratamento dispensado
as criangas negras na escola, os contetdos veiculados nos programas
de ensino, a relagdo professor-aluno, os nimeros do fracasso escolar.
Dessa maneira, fica cada vez mais dificil negar que o sistema educacional
brasileiro é excludente. Do mesmo modo, esses estudos nio deixam
diavidas de que a desigualdade econdmica e a mé-distribuigdo de renda
tém suas bases no racismo e na discriminagio racial.

Em estudo recente, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - Inep constatou que o desempenho
dos estudantes negros na escola tem sido qualitativamente inferior ao
dos estudantes brancos, tanto em escolas publicas como em escolas
privadas (INEP, 2003). Isso indica que o racismo existente em nossa
sociedade extrapola as classes sociais. Somente doze por cento dos
alunos de 42 série se autodeclararam negros ao contrario dos 44% de
brancos. Na 82 série sio oito por cento e na 32 série do ensino médio
sdo seis por cento. Foram esses meninos e meninas negras € negros
que alcangaram um desempenho médio inferior ao desempenho dos
meninos e meninas brancos. A média obtida pelos alunos brancos da
42 série do ensino fundamental em Lingua Portuguesa, em 1995, era
de 193,4 pontos, enquanto a dos alunos negros era de 173,8 pontos.
A diferenca era de 19,6 pontos na escala que vai de 125 a 425. Jd em
2001, a média entre os brancos foi de 174 e a dos negros, de 147,9,
uma diferenga de 26,1 pontos. Percebe-se um perverso aumento da
desigualdade nos Gltimos anos. Esses dados denunciam que 74,4% dos
estudantes negros apresentam desempenho classificado como critico
ou muito critico. Entre os alunos brancos esse /ndice é de 51,7%. Nas
escolas privadas ndo é diferente, os alunos negros da 4? série atingiram
179 pontos e os brancos, 214,9. Em Matemdtica, os negros apresentam
189,2 pontos e os brancos, 227,8 pontos.
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O racismo também se manifesta de forma perversa na escola em
relagdo aos estudantes negros e negras. A invisibilidade sofrida por
essas criangas e jovens tem levado muitos deles ao abandono e ao
fracasso na escola. Os meninos e meninas negros e pobres que nio
correspondem as exigéncias homogeneizantes da escola e nio se
mostram znteressados nos contetidos escolares, tém sido classificados
COMO carentes de tudo, agressivos, desinteressados, indisciplinados, rebeldes,
violentos, lentos, sem referéncia, terdo seu percurso escolar mais dificultado
e acidentado.

Isso significa que a escola reflete o modelo social no qual esta
inserida. Nela, portanto, também estdo presentes as praticas das
desigualdades sociais, raciais, culturais e econdmicas a que
determinados grupos sociais ainda estio submetidos na sociedade
brasileira. Existem possibilidades para a superagdo das formas mais
variadas de preconceito e desigualdades, principalmente porque os
sujeitos soclais que a constituem, por meio dos movimentos
populares, tém exigido reparagdo da condi¢io de excluidos do direito
a escolarizagdo de qualidade.

A pesquisa Desigualdade Racial no Brasil: evolugdo das condigdes de
vida na década de noventa, realizada pelo Instituto de Pesquisa
Econ6mica Aplicada - Ipea, constatou que em 1999:

® 8% dos jovens negros/as entre 15 e 25 anos eram analfabetos,

em relagdo a 3% de brancos;

® 5% dos jovens negros entre 7 e 13 anos ndo freqiientaram a

escola e somente 2% dos jovens brancos da mesma faixa etdria
nio o fizeram;

® nio conclufram o ensino médio 84% dos jovens negros/as e

63% de jovens brancos entre 18 e 23 anos ;

® 75,3% dos adultos negros nio concluifram o ensino

fundamental, em relag¢io a 57,4% dos adultos brancos;

® 12,9% dos brancos e 3,3% dos negros completaram o ensino

médio;

® 98% dos jovens negros e 89% dos jovens brancos ndo

ingressaram na universidade.
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A mesma pesquisa constatou também que “a escolaridade média
de um jovem negro com 25 anos de idade gira em torno de 6,1 anos
de estudo; um jovem branco da mesma idade tem cerca de 8,4 anos
de estudo. O diferencial é de 2,3 anos. Apesar da escolaridade de
brancos e negros crescer de forma continua ao longo do século, a
diferenca de 2,3 anos de estudos entre jovens brancos e negros de
25 anos de idade é a mesma observada entre os pais desses jovens.
E, de forma assustadoramente natural, 2,3 anos € a diferenca entre
os avés desses jovens. Além de elevado, o padrio de discriminagio
racial expresso pelo diferencial na escolaridade entre brancos e
negros, mantém-se perversamente estdvel entre as geragdes” .
(IPEA, 2001, p. 90).

Os Indices apresentados mostram que as meninas e meninos negros
tém um processo de escolarizagdo mais precario, de pior qualidade
e, portanto, desigual. As marcas das desigualdades em sua trajetéria
tém contribuido para que negros e negras se mantenham em
desvantagem nos diferentes aspectos de atuagio de sua vida, no
mercado de trabalho ou nos demais direitos bdsicos, como, satde,
habitagdo, saneamento, seguranga, alimentacio, lazer etc.

Passados alguns anos, muitos dos estudantes negros e negras que
foram negligenciados pelo sistema educacional e pela sociedade
brasileira retornam a escolarizagdo, desta vez em programas de
Educagdo de Jovens e Adultos. Para muitos, a EJA se constitui na
Gnica possibilidade de conclusdo da escolaridade basica.

Como a EJA tem lidado com a trajetdria de exclusio dos
estudantes negros? Os educadores da EJA percebem a presenga dos
jovens negros? As propostas pedagbgicas possibilitam o estudo e o
debate sobre as desigualdades raciais na sociedade brasileira? Que
interlocugio existe entre 0 movimento negro e a EJA?

Talvez ainda nio tenhamos respostas positivas para todas essas
questdes. Mas os jovens e adultos negros e negras estdo la. E na
complexidade das relagdes sociais, jovens e adultos, negros e negras,
vivem na EJA sua identidade de raga, classe e geragdo, mesmo que
clandestinamente.
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Com a vinda dos jovens e adultos negros para a EJA, o sistema
educacional brasileiro tem wma nova chance de rever seu papel e
assegurar a escolaridade basica com qualidade, além de reparar a
divida social que tem para com essa populagdo. Para isso, é preciso
garantir o acesso e a permanéncia de todos os estudantes, escolas
com instalagdes adequadas para o trabalho com jovens e adultos,
equipamentos de qualidade e adequados, formagdo continuada e
permanente de professores e, principalmente, assegurar essa
modalidade de ensino como politica, entendendo que toda politica
precisa de investimentos e financiamentos.

Um aspecto importante a ser considerado é que cada vez mais a
EJA se caracteriza como educagio de jovens. A maioria, jovens que
passaram pela escola e mesmo assim ndo obtiveram aprendizagem
suficiente para participar plenamente da vida econ6mica, social,
politica e cultural do pais. Essa realidade aponta para modifica¢des
no cotidiano da EJA, quer nas relagdes entre os sujeitos (professores
e estudantes), quer no curriculo.

Temos dialogado com jovens negros para identificar o que os
mobiliza para a escolaridade, haja vista que sua trajetéria escolar
anterior estd marcada pelas interrupcdes, reprovagdes e abandonos.
E o que temos percebido é que o desejo de saber, o gosto pelo estudo, a
socializacio, a busca do direito € a conquista da cidadania plena, tém disputado
com a légica de que o mercado de trabalho é o grande propulsor
dessa demanda. Os jovens tém sonhos e projetos de futuro que
incluem a escolarizagio.

Nesse sentido a EJA precisa se constituir num tempo-espago de
direitos e de desejos de aprender e de ensinar, de prazer e de com(n)
vivéncia para negros e ndo-negros.

Como materializar uma pratica pedagdgica que considere os jovens
e adultos negros e ndo-negros e sua identidade de género, de raca, de
religiosidade e de geragdes numa escola em que a logica organizacional
do cotidiano estd marcada pela homogeneizacdo, hierarquia,
impessoalidade, universalidade? Como fazer com que as diferengas
fortalecam a humanizagdo do processo ensino-aprendizagem?
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Destacamos aqui, como uma possibilidade entre tantas outras, a
Pedagogia Multirracial e Popular que vem sendo formulada pelo Nucleo
de Estudos Negros (NEN). Para o desenvolvimento e elaboragdo de
uma pedagogia multirracial e popular o NEN buscou fundamentar-
se em suas proprias praticas educativas e nas praticas do movimento
negro, em estudiosos da temadtica racial das mais diferentes areas e
em estudiosos da educacio.

A pedagogia é multirracial porque compreende que a escola, assim
como a sociedade brasileira, é constituida pelas diferentes matrizes
étnico-raciais que compdem a nagdo brasileira e, por isso, trabalha
na perspectiva da superacéo da discriminagfo racial. E popular porque
tem as pessoas e sua trajetéria, vida, sentimentos, alegrias, dores,
gostos e desgostos, como centro da relagdo pedagbdgica. Porque se
compromete com a constru¢io de uma escola ptblica que privilegia
a histéria e a cultura das populagdes que constituem a sociedade
brasileira, seus valores, formas de agir e sentir. Em que a vida
cotidiana dos grupos étnicos, raciais e culturais seja a base do
conhecimento curricular e das relagdes pedagbgicas. E também
porque utiliza metodologias da educacdo popular.

Essa pedagogia ndo pretende apenas resgatar as raizes culturais
do povo negro, mas, sim, recuperar a humanizagdo dos processos
pedagbgicos chamando a atengdo para as diferentes manifestagdes
de discriminagio, sexismos e racismos no interior da escola. A
preocupagdo ndo é ensinar somente os contetdos curriculares na
perspectiva do negro brasileiro, mas também analisar e desconstruir
os contetdos das praticas racistas que, na maioria das vezes, ndo sio
percebidas pelos estudantes nem pelo professores, em fung¢io de sua
trajet6ria de vida ou pela ldgica da escola que ofusca as desigualdades
e diferengas porque tem como principio a homogeneizagio.

O desafio que se impde para todos noés é a construgdo de praticas
pedagbgicas produzidas a partir dos principios da solidariedade, da
tolerincia, da ética, da estética, da amorosidade, do direito, da
igualdade de oportunidades, da alegria, entre tantos outros.
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VINTE ANOS DO MST: SEMPRE E TEMPO
DE APRENDER!

Maria Cristina 1 argas

No ano de 2004 o Movimento Sem Terra - MST completa seus
vinte anos de histéria na luta pela terra no Brasil. Ele é fruto do
processo histérico de resisténcia dos camponeses de varios estados
brasileiros que tiveram a oportunidade de socializar as suas experiéncias
e ousaram unir suas for¢as em uma luta comum pela terra.

Hoje, o Movimento estd organizado em 23 estados brasileiros,
tem 1.783 assentamentos com um total de 110.240 familias assentadas
e, mais ou menos, oitocentos acampamentos com duzentas mil
familias acampadas. Sio vinte anos de lutas e, também, de conquistas.

E uma hist6ria marcada néo s6 pela conquista da terra, mas em vérios
outros campos do direito dos sujeitos envolvidos, como educagdo, satide
e produgdo. Um resgate completo de cidadania e dignidade.

A educagio é um dos grandes desafios do Movimento. Em dreas
de assentamento e acampamento, existem duas mil escolas para as
séries 1niciais do ensino fundamental, duzentas escolas de 5% a 82
séries e somente vinte que atendem ao ensino médio, todas escolas
publicas. Muito j4 foi feito, o que traz a certeza de que muito mais

! Texto elaborado a partir de uma construgio coletiva que estd publicada no Caderno de

Educagio, n. 11 do MST - Educagio de Jovens e Adultos Sempre é Tempo de Aprender.
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ainda deve ser feito. Construimos uma cultura de que adquirir
conhecimento é um direito de todos e todas.

A Educagio de Jovens e Adultos é um exemplo disso. Hoje, nos
acampamentos e assentamentos, os jovens e adultos tém a
oportunidade de aprender a ler, escrever, calcular sua vida, seu dia-
a-dia, enfim, sua histéria.

Somos sujeitos coletivos e em movimento. Nesta marcha aprendemos a cada passo dado.
Aprendemos a romper cercas: a do latifiindio, a do capital e a da ignordancia. Aprendemos
que temos nma raig. e que podemos ir forjando em nds a identidade Sem Terra. Aprendemos
a sonhar com 05 pés no chao e a ir construindo historicamente um projeto. Aprendenos
a resistir contra a ideologia do capital e a violéncia do latifindio. Aprendemos a cultivar
valores fundamentais do ser humano que se assume como Intador e lutadora do povo.
Aprendemos a festejar as vitdrias, por pequenas que sejam, ¢ a examinar as derrotas
para aprender com elas. Aprendemos a construir caminbos que forjam o novo e nos
educam. Aprendemos que podemos e temos o direito de aprender.

(Caderno de Educagédo, n. 11 do MST)

Em meio a tais convicgdes, desde o inicio do Movimento existe a
preocupagio com a educagio, geralmente a das criangas, em razdo
das caracteristicas histéricas de nosso pais no estabelecimento de
uma idade escolar.

Nos assentamentos e acampamentos, mesmo timidamente no
comeco do Movimento, a EJA ja estava presente em praticas isoladas
e nio articuladas pelo MST, realizadas por voluntarios que se
identificavam com essa atividade e tinham o objetivo de alfabetizar.

Além do interesse pelo jornal Sew Terra e os cadernos de formagio
do Movimento, o que mais estimulava a alfabetizagdo era,
principalmente, a consciéncia de mais um direito a ser conquistado.
O constante incentivo do MST em democratizar as informagdes,
em fortalecer toda a base social dando a ela condi¢des de formar sua
opinido, de ser sujeito nos rumos de sua organizagio, fez surgir a
necessidade de apropriacdo do conhecimento, ndo para o mercado
de trabalho apenas, mas para a conquista da cidadania.
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A partir de 1990, o enfrentamento da cerca do analfabetismo no
MST se dd em duas linhas: na politica, através da luta pelo direito de
acesso a alfabetizagdo/educagdo de jovens e adultos; e, na linha
pedagbgica, através do processo de elaboragdo de uma proposta de
Educagido de Jovens e Adultos.

Um marco importante para a EJA no MST foi o curso de
preparagdo dos educadores, que comegou em 1991 e foi até 1993,
para implementar um projeto de alfabetizagdo nos assentamentos
do Rio Grande do Sul. Esse projeto foi financiado pelo convénio
entre o Instituto Cultural Sio Francisco de Assis - ICSFA e o MEC,
com participagdo de outras entidades como a Caritas e a Associagio
de Educagio Catdlica - AEC, envolvendo cerca de cem turmas de
alfabetizandos.

Seu lancamento aconteceu em 25 de maio de 1991 no
assentamento Conquista da Fronteira, Hulha Negra, municipio de
Bagé, com a presenga do educador Paulo Freire para um dia de debate
sobre a educagdo popular e a reforma agraria. Na ocasido, Paulo
Freire disse:

(-..) esta tarde é o comeco de algo que ji comecon. Comecon até no momento mesmo das
primeiras posigies de luta que vocés assumiram, mas esta tarde marca o comego mais
sistematizado de um novo processo ou de um desdobramento do primeiro, de um grande
processo da Inta que ¢ um processo politico, que é um processo social e que ¢ também um
processo pedagdgico. Nao hd briga politica que nio seja isso. Mas o comego mais sistemitico
a que me refiro, que hoje se inicia, tem a ver exatamente com dois direitos fundamentais
que poucos tém e pelos quais temos que brigar. O direito a conbecer, a conbecer o que ja
se conbece, ¢ o direito a conbecer o que ainda nao se conbece.

Realmente aquele perfodo foi um marco decisivo para dar o
impulso que levaria o Movimento Sem Terra a assumir a EJA como
uma estratégica bandeira de luta. Isso é demonstrado quando, em
julho de 1995, é publicado o Programa de Reforma Agriria que, além
das caracterfsticas da reforma agrdria necessarias, ressalta a
alfabetizagdo de todos, jovens e adultos, como um dos pilares para o
desenvolvimento social.
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No mesmo periodo, com muito mais acimulo em virtude das
praticas realizadas em varios estados, é criado o lema Sempre é Tempo
de Aprender, com o objetivo de contribuir para a conscientizagdo e
mobilizagdo de toda a base sobre a importancia de todos e todas
participarem dessa luta. E néo ficou s6 no lema, o periodo forte de
muito trabalho também trouxe a concepgido em forma de musica do
poeta Zé Pinto:

Quem é que tem interesse em participar,
Quem é que se prontifica para ensinar

Estd langado o desafio e o refrio vamos cantar
Sempre é tempo de aprender

Sempre é tempo de ensinar.

Quando crianga nos negaram

Este saber, depois de grande

Vamos por os pés no chéo,

H4 quem nio sabe o dever de

Repartir, todos na luta pela alfabetizagéo.
Jovens e adultos papel e ldpis na mio
Unificando educagio e produgédo

Num gesto lindo de aprender e ensinar

Se educando com palavra e com agdo.

Na nossa conta um mais um tem que crescer,
A liberdade vai além do ABC,

Um contetido dentro da realidade,

Vai despertando o interesse de saber.

O setor de educagio do Movimento produziu varios cadernos
visando sistematizar as experiéncias construidas na histéria do MST
e as concepgdes que estdo sendo afirmadas.

No inicio, a EJA era entendida no MST como processo de
alfabetiza¢do; hoje percebida em sua totalidade. Comega com a
alfabetizagdo, mas o objetivo é a continuidade, que chamamos de
escolarizagdo. Esse avang¢o levou o Movimento a tragar uma nova
etapa e também um grande desafio.
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A organizacdo do inicio da etapa de alfabetizagio no Movimento
é bem diversificada. Muitas vezes os acampamentos e assentamentos
iniciam o processo de levantamento da realidade ou de formagio
das turmas antes mesmo de ter algum recurso para o trabalho. Nessa
fase, a comunidade discute a importancia da educagdo na vida das
pessoas. Quando possivel, escolhe quem tem disposi¢do para ser
um educador de EJA e organiza os educandos interessados em
participar da alfabetizagdo.

O resultado desse trabalho de levantamento e organizagio,
realizado pelos coletivos locais de educacio, possibilita ao
Movimento visualizar a demanda e buscar as parcerias necessarias.

Os parceiros tém sido diversos, como governos estaduais,
municipais e, desde 2003, também, o MEC através do Programa Brasil
Alfabetizado, mas a maioria dos convénios é firmada com o Programa
Nacional de Educagio na Reforma Agraria - Pronera, que
proporciona o envolvimento do Movimento com as universidades.

Ao mesmo tempo em que essas parcerias enriquecem O Processo,
apresentam, também, aspectos negativos: ndo existe uma perspectiva
clara de continuidade, visto que preestabelecem uma data para inicio
e término do processo de alfabetiza¢do. Essa jd é uma caracterfstica
que marca o processo histérico da EJA em nosso pafs e ndo seria
diferente no Movimento.

O desafio da EJA no MST é avangar na escolarizagdo, ja que muitas
pessoas passaram pelo processo de alfabetizacdo e hoje tém vontade
e condi¢des de continuar. Os programas proporcionam a
alfabetizacio, mas nio atendem a essa demanda, e a maioria dos
estados nio oferece alternativas para essa realidade do campo.

A dificuldade comeca durante as negocia¢des. Os estados e
municipios oferecem um processo avaliativo que, em primeiro lugar,
ndo tem a participagdo dos educadores que acompanharam os alunos
durante todo o processo de alfabetizagdo, causando um sentimento
de desvalorizagdo da realidade em que esses sujeitos estdo inseridos
e da caminhada que realizaram até ali; em segundo lugar, os educandos
precisam se deslocar para uma escola da cidade, gerando uma grande
dificuldade estrutural e emocional.

179

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 179 29/11/2005, 14:57



OS EDUCADORES E EDUCADORAS

A EJA é uma grande possibilidade de crescimento dos sujeitos e
uma descoberta em meio a grandes desafios. Ndo s6 para quem nio
sabe codificar e decodificar as letras, mas sobretudo para aqueles
que se percebem socializando o que sabem com os outros sujeitos
de convivio e companheiros de luta. Eles se descobrem educadores
e educadoras que, mesmo com limites, encontram as possibilidades
para desenvolver um processo educacional em que todos constroem
esse novo momento em sua vida.

Os nossos educadores sio sem terra, moradores de assentamentos
e acampamentos que partilham dos ideais de construgdo de uma
sociedade melhor e mais justa. Sdo, portanto, individuos inseridos
na mesma luta, buscando com seu trabalho assegurar os direitos que
lhes foram sendo negados e agora, com a atuagdo do movimento
social, tém como ser concretizados.

Evidentemente, de acordo com a regido e sua realidade local, nem
sempre hd condigdes de identificar profissionais capacitados.
Buscamos assim, as pessoas mais qualificadas de cada localidade.
Convivendo com a incrivel diversidade presente no pafs e a
vergonhosa diferenga socioecondmica existente entre nossos estados,
muitos ndo completaram o ensino médio; outros, nem o ensino
fundamental, mas realizam seu trabalho com bravura e generosidade,
passando a frente o que conseguiram aprender no decorrer de sua
vida escolar e nos processos de formagio interna do Movimento.

E com essa compreensio da realidade de exclusido que nossos
educadores se dispdem a realizar seu trabalho. A vontade politica e o
compromisso social acima de qualquer coisa sdo, portanto, o que
impulsiona a pratica do ensino. A forga motriz da alfabetizagdo é o
desejo de compartilhar e ajudar o outro. Normalmente, é o primeiro
passo, pois esse sentimento cresce quando os frutos do trabalho sio
colhidos. Esse educador comega a se ver como agente transformador
de sua realidade, percebe sua importancia para a vida de diversas pessoas
e passa a ser sujeito da concretizagdo de uma luta politica mais ampla e
efetiva, vislumbrando inclusive a continuidade de seus estudos.
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Entretanto, sabemos que s6 a boa vontade nio é o bastante para
garantir a alfabetizag¢do de outras pessoas. Disso advém a necessidade
de capacitagdo e de acompanhamento freqiiente, feito por
coordenadores do setor de educagdo do Movimento que contribuem
com o planejamento e a avaliagdo dos trabalhos.

Nesse sentido, a formagdo dos educadores e educadoras de jovens
e adultos é um grande desafio para o MST em razio da demanda
existente em sua base social, resultado dos anos de trabalho de
conscientizagio sobre a importancia da educacio e da alfabetizagio
para todos e todas.

ALGUNS PRINCIPIOS METODOLOGICOS
Respeitar o jeito de aprender de cada tempo da vida.

Nas turmas de EJA hd jovens, jovens adultos, adultos e, em alguns
lugares, idosos. O adulto deve aprender como adulto, por isso temos
de ter cuidado com os materiais didaticos. A questdo ndo é separar,
mas respeitar e valorizar as diferengas.

O importante é que todos se envolvam e se expressem numa
linguagem que lhes seja mais proxima e, a0 mesmo tempo, respeitem
as diferengas, interagindo com as diversas linguagens e trajetérias.

Partir da necessidade: a pessoa se interessa em aprender quando necessita.

O processo educativo s6 é possivel quando parte das necessidades
reais. Ndo de qualquer necessidade, mas das que batem mais forte,
que tocam na sobrevivéncia das pessoas, ou que se identificam com
as especificidades do movimento de classe.

O ponto de partida é o concreto (a necessidade), o particular, o
proximo, o parcial, que depois se alarga e se articula com outras
necessidades. Vai avangando até chegar ao geral, ao distante e a totalidade,
sem perder as relagdes que existem entre uma coisa e outra.
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Educar as pessoas para que se apropriem da histéria e se tornem sujeitos.

E essencial entender o ser humano e o seu desenvolvimento, como
e por que ele se desenvolve de um jeito e ndo de outro. A histéria
das pessoas ou da comunidade precisa ser resgatada, relembrada,
compartilhada com os outros, cada pessoa ou cada grupo, para
compreender a sua contribuigdo dentro do Movimento e, dali, extrair
significados para sua vida.

Relacionar os processos de EJA com o processo de formagao da consciéncia.

A EJA é um trabalho de educagdo popular, e o educador deve ser
um formador que atue com a comunidade e contribua na formagio
de seus educandos. As aulas, além de incentivar a leitura e o debate
sobre temas abordados em jornais, revistas e cadernos de formagio,
devem trazer reflexdes que ajudem a organizagio da comunidade.

Conhecer os sujeitos em sua realidade e o contexto social em que
estdo inseridos.

Aqui o importante é a valorizagdo dos sujeitos, conhecer de fato
quem sdo nossos educandos, de onde vém, quais sdo seus sonhos.
Valorizar os saberes construidos em sua trajetéria de vida.
Reconhecer a importancia de refletir sobre o momento que estio
vivenciando e a realidade local na qual estdo inseridos.

A arte e a cultura camponesas sio aspectos assumidos, pois
significam um retomar das tradi¢des e um retorno as raizes. As
oficinas de arte sio fortes aliadas nesse processo de aprendizagem e
o desenvolvimento da leitura, da escrita e do cdlculo tende a ser,
cada vez mais, um atrativo para os educandos. Nesse sentido é
importante destacar que as atividades desenvolvidas pelos educadores
de EJA ultrapassam a sala de aula ou o barraco-escola, abrangendo
toda a vivéncia da comunidade para construir um saber alicergado
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na sua realidade social. Assim, os mutirdes de roca ou de construcio,
o trabalho voluntédrio na organizagdo dos centros de formagio, as
mobiliza¢cdes e as marchas, entre outras, sdo consideradas atividades
pedagbgicas, pois retratam a participagdo da turma no contexto dos
assentamentos € acampamentos.

De acordo com a realidade de cada local, os educadores se utilizam
de diferentes recursos pedagdgicos para suas aulas, como videos
educativos, musicas cantadas pela comunidade, poesias, hortas
comunitdrias e o processo produtivo, além de diferentes textos,
livros, recortes de jornais, imagens e até bulas de remédios.

Cabe ressaltar que, em virtude de o MST estar organizado em 23
estados, apresenta um resultado surpreendente como reflexo da
diversidade existente em nosso pafs. Os principios e concepgdes sio
comuns, mas de acordo com cada realidade, com formas diversas de
organizar e planejar, o resultado é um trabalho muito rico em praticas
pedagbgicas.

A demonstracido dos simbolos, das ferramentas de trabalho dos
sem terra, como a enxada, a foice e a bandeira se entrelacaram com
os cadernos de EJA. Assim como se aprende com a leitura de Paulo
Freire, a aula d4 espago a realidade, facilitando o aprendizado. Os
frutos colhidos nos assentamentos e acampamentos vieram
demonstrar que a alfabetiza¢do dos sem terra é muito mais do que
decodificar letras e dominar a escrita. Todos esses elementos,
presentes na realidade de cada um e de todos, se complementam e se
transformam em novos temas geradores.

OS PRINCIPAIS OBJETIVOS DO MST COM O TRABALHO DE EJA.

Superar a exclusio por ser analfabeto, tornando os assentamentos
territérios livres do analfabetismo.

Ao longo da histéria do Brasil e da educagdo, a condigido de

analfabeto tem sido uma das formas de dominagdo politica e
ideolégica sobre os oprimidos. Para que eles se libertem, devem
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comecar rompendo as correntes da opressdo: uma delas é o
analfabetismo. Por isso, para o MST é uma questdo de coeréncia
com seu projeto de sociedade transformar os assentamentos e
acampamentos em territérios livres do analfabetismo.

Lutar por politicas publicas de EJA.

Estar unido a todos aqueles que lutam por politicas pblicas para
a EJA no Brasil, desde a alfabetizagio de jovens e adultos até o ensino
superior.

Superar o analfabetismo como uma forma de criar condigdes para
enfrentar os desafios politicos e organizativos do MST.

Neste momento histérico, o Movimento enfrenta quatro grandes
desafios: derrotar o modelo neoliberal na agricultura brasileira;
construir um projeto popular para o Brasil; desenvolver a¢des com
a sociedade para vincular a luta por reforma agrdria e por mudangas
sociais a um maior numero de pessoas; e formar militantes,
fortalecendo o MST e sua organicidade.

Implementar na EJA a pedagogia do Movimento como uma referéncia
para o campo.

A pedagogia do Movimento é o jeito como ele se organiza, com
varios espagos de convivio que se tornam educativos, pois sdo
espagos de participagdo constante. Todos e todas tém uma tarefa
importante: fazer parte de setores de educacdo, satde, cultura,
comunicagio, producio e outros. As instancias de coordenagio, bem
como a organizagdo dos grupos de familias denominados ntcleos de
base, sdo considerados, também, importantes espagos de discussio
e de estudo.
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O legado pedagbgico, forjado por nossas praticas e pelo estudo
das praticas de outros educadores, nio s6 nos descortina o desafio
de qualificar a forma de implementar a pedagogia do Movimento na
EJA, mas também de constituir elementos que possam contribuir
para a constru¢do de um processo amplo de alfabetizagdo na base
de todos os movimentos sociais do campo.

Fortalecer a organicidade do MST pela EJA e, em especial, pela
alfabetizagio.

A EJA por meio da alfabetizagio contribui diretamente na
organicidade dos acampamentos e assentamentos e ajuda no
fortalecimento da organizagdo dos sem terra. A partir do processo
de tomada de consciéncia das pessoas que dela participam, alimenta
a organizagdo com mais conhecimento, aglutina as pessoas e fortalece
as lutas. A EJA é também trabalho de base, assim como o ntcleo de
base é um espaco educativo.

O Brasil tem uma dfvida social com a Educagio de Jovens e
Adultos, e o MST também quer assumir um compromisso social
com a populagio analfabeta. O Movimento luta pela implementagio
de politicas pablicas enquanto fortalece iniciativas concretas de
alfabetizacio.
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PARA PENSAR SOBRE A LINGUAGEM ESCRITA

DO MOVA-SP
Ana Liicia Silva Sonza

Antes mundo era pequeno

porque terra era grande

hoje mundo ¢ muito grande

porque terra é pequena

do tamanho da antena parabolicamard
é, volta ao mundo, camara

e, mundo da volta camard

Gilberto Gil. Parabolicamara

Atualmente, pelas ondas da antena parabdlica e outros meios,
nos chegam informagdes de todas as partes do mundo. Em plena
revolucdo tecno-cientifica, alteram-se rapidamente as nog¢des de
tempo e de espago, engendrando simbolos, valores e outras
linguagens para a populagio mundial. A leitura dessa realidade
institul e aciona diversos signos lingiifsticos que fazem coexistir o
lapis, o papel, elétrons, bytes e computadores, produzindo novas
exigéncias para quem pretende, em todos os aspectos, continuar a
participar e atuar cultural e economicamente. Contudo é possivel
afirmar que a palavra escrita continua ocupando posi¢do destacada,
constituindo-se como um dos elementos fundamentais para a
compreensio da nova ordem que se instaura.

Socioistoricamente, o surgimento e o desenvolvimento da escrita
associa-se ao saber e ao poder, dotando de prestigios e autoridade quem
dela usufrui. Ainda hoje, dominar essa competéncia cultural representa

191

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 191 29/11/2005, 14:57



uma importante possibilidade de interagir e marcar presenga no
intrincado jogo das relagdes sociais que se estabelece. Necessidade
também explicitada neste final de século, assinalado pela versatilidade
das transformacdes dos meios de comunicacdo. Para o Brasil, uma
das questdes do momento diz respeito as dificuldades de acesso e uso
de toda a complexa rede informativa por parte de um significativo
ntmero de pessoas. Principalmente as analfabetas ou aquelas que mal
dominam a escrita e leitura de textos considerados simples. Para estas,
a distancia que permite alcancar as transformagdes aumenta quase na
mesma proporgio e velocidade em que se faz, conturbando ainda mais
um territério onde estd inscrita uma série de problemas politicos e
sociais, entre os quais os altos indices de analfabetismo. O panorama
alinhavado acirra o desafio que compde, de maneira diferenciada, a
experiéncia vivida de cada individuo: saber e poder explorar, também
através da linguagem escrita, o complexo mundo que o circunda.

E dessa perspectiva que, neste texto, se objetiva discutir sobre a
relagdo de um grupo de alfabetizadores do Movimento de
Alfabetizagio de Jovens e Adultos - Mova-SP com a linguagem escrita,
principalmente a produgdo de seus préprios textos. Por um lado,
enfatizo a necessidade de conferir ao alfabetizador de adultos também
a dimensdo de alfabetizando e, por outro, chamo a atengdo para que
na elaboragdo das propostas de formagdo sejam repensados o papel
e o lugar da linguagem escrita em nossa sociedade.

O interesse pela temdtica deve-se ao fato de que ha vérios anos
desenvolvo atividades de leitura e de escrita para agentes sociais,
professores e alfabetizadores. De 1989 a 1995, atuei como uma das
coordenadoras de uma equipe de comunicagdo escrita. Nessa
condigdo, desenvolvi vérias atividades de leitura e produgdo de textos
para grupos de alfabetizadores atuantes no Mova-SP, em vdrias
regides do municipio de Sdo Paulo.!

! Parte da experiéncia é registrada em minha dissertagdo: SOUZA, A. L. S. Escrita e agdo

educativa: visdo de um grupo de alfabetizadores do Mova-SP. 1996. Dissertagdo (Mestrado
em Ciéncias Sociais) - Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo.
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Ao recuperar as condigdes de produgio e andlise de textos escritos
por um dos grupos de alfabetizadores atuantes na zona sul da cidade
de Sio Paulo, procuro apreender os sentidos da escrita e de agio
educativa, buscando desvendar algumas das tensdes existentes entre
o saber socialmente legitimado, representado pela escrita, e o saber
popular, pela linguagem oral.

UM POUCO SOBRE O MOVA-SP

Para contextualizar é necessario discorrer brevemente sobre o
Mova-SP. O programa nasceu no municipio de Sio Paulo sob
administra¢io do Partido dos Trabalhadores, de 1989 a 1992, e
desenvolveu-se por meio de convénio estabelecido entre a Secretaria
Municipal de Educagdo e grupos dos movimentos populares da
cidade. E importante ressaltar que a proposta, concretizada nessa
gestdo, ja vinha sendo discutida por educadores populares,
principalmente os atuantes nas regides leste e sul de Sdo Paulo, que
ja apresentavam experiéncia e vinculos com projetos dessa natureza.
Equivalente as quatro séries iniciais, o programa foi criado de forma
a articular a prética pedagdgica com a pratica politica mais explicita
dos grupos participantes, apoiando projetos de alfabetizacdo
existentes e incentivando o surgimento de outros. Pretendia-se com
isso o estabelecimento de novas formas de atuagio para
alfabetizadores e alfabetizandos e a organizagdo dos moradores nos
bairros.

Se inegavelmente a alfabetizagdo de adultos é parte da histéria da
educagdo popular, o Mova-SP, como herdeiro desses
empreendimentos, configurou-se como uma proposta singular
trazendo uma politica de gestio em parceria onde os alfabetizadores
eram também co-gestores, participando e deliberando, juntamente
com representantes do poder publico, sobre questdes burocraticas
e pedagodgicas.
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Outra singularidade, a que mais interessa para a discussdo aqui
proposta, apareceu quando o Mova-SP buscou integrar as referéncias

L , . .. C e
tedrico-metodoldgicas do construtivismo e da sociolingiifstica a

A )

experiéncia acumulada pelos alfabetizadores. Acompanhando sua
implantacio e desenvolvimento, foi possivel perceber que a
orientagio, a principio recebida com um misto de curiosidade e
entusiasmo, foi também razio de tensdes e resisténcias, visto que a
maioria dos atuantes identificava-se, até entdo, com o paradigma
freireano de educagdo popular. Com as novas diretrizes, entre outros
aspectos, tratava-se de manter a dimensdo politica concedida a
alfabetizagdo, abandonar praticas como o “confortavel” e tradicional
uso de cartilhas escolares e levar para a sala de aula um discurso e
pratica reformulados que privilegiassem a manipulagdo intensa de
escrita e leitura de textos significativos.

FORMAGAO DE ALFABETIZADORES, A PEDRA DE TOQUE

Considerando-se a sofisticagio da proposta politico-pedagdgica
apresentada pelo Mova-SP e a heterogeneidade do conjunto de
alfabetizadores?, a formagio destes tornou-se pedra de toque. Foi
exigido dos gestores forte empenho a fim de subsidiar os participantes
com elementos que permitissem a compreensio e incorporagdo das
novas concepgdes as suas praticas pedagbgicas. Obviamente a

2 Segundo dados de pesquisa realizada pela Secretaria Municipal de Educagio da Prefeitura

Municipal de S3o Paulo, a maioria dos alfabetizadores eram mulheres cuja Gnica atividade
remunerada era a participagdo no programa. Do conjunto 60% nunca haviam desenvolvido
atividades educativas anteriormente. Quanto ao grau de escolarizagio 11,9% possufam o
ensino fundamental incompleto, 13,9% o ensino fundamental completo, 12,5% o ensino
médio, sem contudo concluir e 20,3% haviam-no concluido. Do total 22,1% possufam o curso
de magistério concluido ou nio, 3,1% nio declararam, e pouco mais de 16% possuiam o nivel
superior completo ou incompleto. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQ?\O DA
PREFEITURA MUNICIPAL DE SAO PAULO. Construindo a avaliacio do Mova-SP. Sdo
Paulo: Secretaria Municipal de Educagio da Prefeitura Municipal de Séo Paulo , dez. 1992.
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absor¢io das orientagdes variava de grupo para grupo, sendo que
muitos encontravam sérias dificuldades, principalmente no que se
refere ao trabalho com a linguagem escrita junto aos alunos semi-
alfabetizados.

Sem acompanhar o cotidiano das salas de aula, assessorei varios
grupos de alfabetizadores e assim pude constatar que entre eles as
perguntas recorrentes eram: “Como trabalhar o texto escrito com
meus alunos? Como incentiva-los a ler e escrever?” Interrogagdes
que escondiam, quase sempre, a propria relagdo conflituosa dos
alfabetizadores com a linguagem escrita. Para grande parte deles, a
leitura e a elaboragdo de seus proprios textos constituia uma
dificuldade em si mesma e ensinar ao outro implicava enfrentar
duplamente um universo pouco dominado, causando inseguranca.

E justamente esse enfrentamento duplo da questio que geralmente
os programas de formagdo pouco alcangam. A estrutura basica dos
cursos direciona-se muito mais para o ensino e aprendizado do aluno
e relegam ou deixam para um segundo plano o fazer e o repensar do
alfabetizador como escritor e leitor. Considerar os alfabetizadores
como membros de um determinado grupo social que detém crengas
e valores sobre a escrita, os quais precisam ser reinterpretados, pode
contribuir para que os programas de alfabetiza¢io desenvolvidos
sejam mais eficazes.

A BUSCA DO FIO DA MEADA

Dentre outros, um aspecto que sem dGvida merece ser mais
enfatizado nos programas de formagdo voltados para os
alfabetizadores, corresponde aos diferentes lugares e papéis atribuidos
a linguagem escrita, tanto por quem aprende quanto por quem ensina.
E o que diz a minha experiéncia com o assunto. Embora em nossa
cultura o saber socialmente legitimado concentre-se muito mais na
linguagem escrita, a oralidade, ainda que nem sempre valorizada, é a
modalidade mais difundida entre as diferentes classes sociais. Inserida
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no cotidiano, € a fala o principal transmissor de saber, tornando
legiveis pensamentos e opinides. Ja a modalidade escrita da linguagem,
nio necessariamente consumida e produzida na mesma proporgio,
funda-se num modo de vida onde nem sempre possui fungdo mais
delineada.

Para a maioria das pessoas, a experiéncia particular de leitura e
escrita restringe-se a4 passagem pelo contexto escolar, espago em que
o uso da lingua escrita destina-se a0 cumprimento de tarefas nio
raramente sem sentido e permeadas por autoritarios mecanismos
avaliativos. E também dessa relagio, na qual o texto é apenas pretexto
para outras atividades, que emergem representa¢des que caracterizam
a relagdo com a linguagem escrita como algo dificil e desprazeroso.

Com a andlise de depoimentos e textos produzidos nos varios
cursos de leitura e produgdo de textos por mim coordenados junto
a alfabetizadores participantes do Mova-SP, posso afirmar que para
muitos ler e interpretar textos era considerada atividade cansativa e
dificil. Escrever, ato ainda mais restrito e seletivo, era muitas vezes
entendido como exercicio limitado, acessivel apenas para os sujeitos
altamente letrados, ou entdo fruto de dom ou inspiragio. Os
depoimentos de duas alfabetizadoras ilustram essa concepgio

Me sinto totalmente enrolada. Como um caracol. A gente tem idéia,
mas na hora de colocar no papel é a maior dificuldade. (R., 33 anos,
ensino fundamental completo)

Quando eu sento pra produzir um texto, eu me sinto como uma espiral
assim... ndo sei por onde comegar, onde é o meio, onde é o fim. Tudo
é muito confuso. As idéias sdo 6timas, sé6 que na hora de colocar no
papel ndo consigo transformar em letra, na hora de redigir é dificil.
(A., 31 anos, ensino superior incompleto)

Nota-se nos depoimentos que, para as alfabetizadoras, hd ao
mesmo tempo um desejo de escrever e também a desorientagio, a
sensagdo de impoténcia por ndo dominar o processo de produgio
de um texto. Para elas as idéias pouco se encaixam no papel e o fio
da meada ndo aparece para transformar as idéias existentes em um
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material passivel de ser lido e entendido por outros. Para a maioria
dos participantes dos cursos, tal dificuldade de organizagio nio faz
parte da elaboragdo do discurso oral, como depde outra
alfabetizadora:

... pra escrever a gente fica tio preocupada que ndo raciocina direito,
falar é facil, mas colocar no papel é muito dificil. Nas escolas quase a
gente ndo fazia isso. Os professores s6 corrigiam e ndo falavam o que
estava errado. (N., 43 anos, ensino fundamental incompleto )

“Falar é facil” porque consiste em um exercicio didrio e ja
conhecido, aprendido no convivio social, principalmente para quem
estd acostumado a expor-se em reunides e sala de aula. Com algumas
variagdes, os depoimentos indicam que muitos alfabetizadores,
mesmo responsaveis por conduzir o ensino de outros, nem sempre
se viam como sujeitos capazes de produzir sua prépria escrita,
experiéncia ainda escassa e distante. Cabe entio uma outra
interrogagdo: como ensinar o que nio se sabe?

Assim, é imprescindivel que se criem condiges efetivas para que
os alfabetizadores ocupem também o lugar de usudrios e produtores
de linguagem. Que se propiciem ocasides em que, ao discutir sobre
seus saberes e suas caréncias, experimentar situa¢des conflituosas,
prazerosas ou ainda ambiguas, tenham oportunidade de melhor
desenvolver suas competéncias. Mesmo considerando as urgéncias
quanto 4 implantagdo, prazos e nimeros a cumprir vivem programas
de alfabetiza¢io como o Mova-SP.

Nesse sentido, dois aspectos devem ser enfatizados. Um deles é
que os alfabetizadores atuantes em movimentos sociais tornam-se
praticamente os Gnicos interventores, num cenario em que a
socializagdo de saberes, construidos social e historicamente, a
exemplo de outros bens culturais, desconhece a justa e necessaria
distribuigdo. Junta-se a isso o fato de que as politicas publicas
voltadas para o combate ao analfabetismo de adultos estdo escassas.
Outro aspecto relevante é que a cada dia torna-se mais urgente o
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“saber ler e escrever”. Ndo apenas para assinar o nome, mas para
interpretar, sistematizar, recriar e produzir informagdes e posturas,
imprimindo de alguma maneira diferentes perspectivas e significados
para o “mundo grande” e cada vez mais letrado. Ontem, esse texto
era escolar. Hoje, o texto é a sociedade. Tem a forma urbanistica,
industrial, comercial ou televisiva”. (CERTEAU, 1994, p. 261).

Considerando o que diz Michel de Certeau, em A invencio do
cotidiano, que se pense na linguagem que cria e tira vida, na linguagem
percuciente.
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FORMACAO DE EDUCADORES: APRENDENDO

COM A EXPERIENCIA

Clandia Lemos 1V dvio
Maunrilene de Souza Bicas

Este relato enfoca o processo de formacdo de educadores,
desenvolvido nos Gltimos trés anos pela equipe do programa
Educagio de Jovens e Adultos da Agdo Educativa,' junto a educadores
e coordenadores em educacdo de jovens e adultos, em quatro projetos
comunitdrios, na regido Metropolitana de Sio Paulo: os Conselhos
Comunitdrios de Educagio, Cultura e Agio Social> de Cangaiba,
Ferraz de Vasconcelos, Cidade Tiradentes e da Zona Norte da capital.
Ao narrar a experiéncia, buscar-se-d destacar as ligdes acumuladas
no processo, especialmente as aprendizagens que puderam ser
vivenciadas pela equipe formadora.

! Acdo Educativa Assessoria, pesquisa e informagdo  é uma organizagdo ndo-

governamental, com sede em Sio Paulo, que realiza atividades de assessoria, pesquisa,
informagio e formagdo e produz matérias e subsidios a educadores, jovens e outros
agentes sociais.

No Estado, existem 22 conselhos Comunitarios organizados, atendendo a cerca de
28.500 educandos, em um projeto educativo organizado e desenvolvido pelo Instituto
Brasileiro de Estudos e Apoio Comunitdrio (Ibeac), com recursos do FNDE e da
Secretdria Estadual de Educagdo Bdsica de jovens e adultos na periferia da cidade de
S4o Paulo e no municipio Ferraz de Vasconcelos (correspondendo ao primeiro ciclo do
ensino fundamental).

2
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O ceniario onde as agdes de formagio se desenvolvem reflete o
quadro da educagdo de jovens e adultos observado em varias partes
do pais: a maior parte dos projetos assessorados funciona em condigdes
adversas, com caréncia de fontes regulares e suficientes de
financiamento, de formacio inicial especifica para os educadores e de
materiais que ap6éiem seu desenvolvimento, entre outros.

As agdes de formagdo continuada de educadores procuram cingir-
se a especifica da EJA, como modalidade educativa, e as necessidades
de aprendizagem do ptblico jovem e adulto que a demanda. Além do
tratamento da EJA como uma modalidade educativa com
caracteristicas proprias, sempre se tem em mente o pressuposto de
que o educador deve constituir-se num profissional capaz de produzir
conhecimentos por meio da reflexdo sobre seu fazer docente, de
transformar sua prdtica e de gerir seu proprio processo de
desenvolvimento e aprendizagem. Assim, espera-se que os educadores
ampliem recursos e realizem aprendizagens que se prestem a atribui¢do
de sentido préprio a experiéncia educativa que empreendem, a
investigagdo sobre as situagdes de ensino aprendizagem que oferecem
e ao didlogo com seus pares e com sua propria pratica.

A FORMACAO EM SERVICO DAS EDUCADORAS E
COORDENADORAS PEDAGOGICAS

Com esses pressupostos em mente, os encontros com as educadoras
e coordenadoras (normalmente mensais e com trés horas de duragdo)
foram concebidos como espagos privilegiados para a reflexio sobre o
fazer docente, para o estudo de temaiticas relevantes de EJA, para a
troca de experiéncias, planejamento e avaliagdo de aulas, para a busca
de alternativas para solucionar as questdes advindas da pratica
cotidiana, entre outros aspectos.

Constitui-se numa equipe de sete formadoras, com experiéncia em
processos formativos e conhecimentos sobre o ensino e sobre as dreas
curriculares de educagdo fundamental em programas de EJA, a qual se
encontra mensalmente para supervisdo e planejamento das suas atividades.
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AS CLASSES E AS EDUCADORAS

As turmas de EJA funcionam sempre em locais cedidos pela
comunidade local. H4 turmas no periodo noturno e diurno, com
aproximadamente 25 educandos em cada uma e cerca de trés horas
didrias de aula. O publico é de jovens e adultos pertencentes as
classes populares. Muitos estdo desempregados e, entre os
empregados, cerca de um tergo recebe até dois saldrios minimos.

Os recursos materiais para o trabalho em sala de aula sdo
escassos. Conta-se com uma pequena verba para compra de
materiais escolares; raras vezes dispde-se de acervos proprios ou
bibliotecas que atendam as educadoras e seus alunos. Também nio
estdo disponiveis equipamentos para reproduc¢do de materiais
didaticos. Restam o quadro de giz, as folhas para cartazes e a
necessaria disposi¢do e criatividade para atuar em tais condigdes.

A maior parte das educadoras tem o ensino médio, as vezes
incompleto. Poucas tém habilitagdo especifica para o magistério;
muitas exercem outras atividades comunitdrias. Para muitas, o
trabalho como educadoras de jovens e adultos é a primeira
experiéncia docente. As coordenadoras pedagbgicas, responsaveis
pelo apoio as educadoras e pelo monitoramento das atividades, tém
instrugdo superior; algumas j4 trabalham com a EJA ou no ensino
regular.

As condigdes para o exercicio de suas fungdes sdo precdrias.
Trabalhando em cardter voluntdrio, recebem uma ajuda de custo
mensal que, embora reduzida,® para uma parcela significativa é a
Gnica renda pessoal, apontada por muitas como fundamental para
o or¢amento familiar.

Outro agravante é a breve permanéncia de muitas educadoras.
Muitas deixam de atuar nos projetos, em busca de melhores
condi¢des de trabalho, o que dificulta uma agdo continuada e
sistemdtica no seu processo de formagdo.

3 Em 2001, as educadoras recebiam 135 reais, e as coordenadoras 235.
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Dois aspectos do funcionamento do projeto concorrem
diretamente para apoiar o trabalho docente: as reunides pedagogicas
semanais, nas quais coordenadoras e educadoras rednem-se para
planejar, trocar experiéncias e buscar solugdes para os desafios com
os quais se defrontam, e a oferta de um conjunto de subsidios para
apoiar o fazer docente, contendo desde referenciais curriculares a
coletdneas de texto e materiais didaticos *.

O INICIO DA FORMAGAO: UM DESCOMPASSO ENTRE
INTENGOES E DESEJOS

De inicio percebeu-se que as educadoras e coordenadoras
envolvidas neste projeto eram sensiveis as especificidades da EJA e
disponiveis para discutirem o fazer docente. Suas experiéncias como
alunas constitufam a principal fonte para a organizagdo de planos de
ensino, mesmo quando revelavam histérias desastrosas e frustragdes
no processo de aprendizagem. Outra referéncia eram os materiais
didéticos do ensino regular ou as fichas obtidas com professoras do
ensino regular.

Considerando que jovens e adultos tém as necessidades de
aprendizagem diferenciadas e que é preciso considerd-las na sele¢io
de contetidos e opg¢des didaticas, os encontros de formagdo
comegaram por abordar as dreas curriculares e as orienta¢des diddticas
para planejar o processo de aprendizagem de jovens e adultos. Os
encontros tinham um carater de estudo, sendo de certo modo
prescritivos, pois a énfase residia na forma como as educadoras
deveriam desenvolver o processo de ensino adequado aos educandos.

* Tanto educadoras como coordenadoras receberam os seguintes materiais para estudo e

consulta: RIBEIRO, V. Educagio de jovens e adultos: proposta curricular para o primeiro
segmento do ensino fundamental. Sdo Paulo: A¢do Educativa, MEC, 1997. vOVIO, C.
Viver e aprender: livros 1, 2, 3 e 4. Brasilia: Agdo Educativa, MEC, 2001. BARRETO,
V. Historiando, confabulando e poetizando. Sio Paulo: Vereda, MEB, 1994.
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Logo se percebeu um descompasso entre as intengdes das
formadoras, as atividades desenvolvidas no projeto e os desejos das
educadoras e coordenadoras. As formadoras consideravam
fundamental o dominio sobre os contetidos e conhecimentos que
deveriam ser abarcados no programa. As educadoras e coordenadoras
esperavam modelos de atividades, instrumentos que lhes oferecessem
pistas de como fazer em sala de aula. As perguntas das educadoras
consistiam em como se faz isso numa aula com jovens e adultos, e a
resposta das formadoras era o que é preciso saber para ensinar. As
formadoras apresentavam e propunham-se a discutir o qué, e por
que ensinar, e as educadoras esperavam descobrir como ensinar.

O diagnéstico desse descompasso fez o projeto tomar uma nova
rota, pautando-se pelo principio de que qualquer agio de formagio
destinada as educadoras deveria propiciar a mesma educagdo que se
quer para os alunos. O processo de formagio ganhou contornos
mais precisos e passou a ser entendido como uma situagdo de
aprendizagem, cujo motor é a reflexdo sobre a propria agdo e a busca
de conhecimentos e informagido para descrever, tomar consciéncia e
justificar as estratégias de sucesso que se empreendem. Além disso,
deve servir a superacdo dos problemas enfrentados no fazer
pedagbgico.

REORIENTANDO A FORMAGAO: A ARTICULAGCAO ENTRE AS
NECESSIDADES DE FORMAGAO E OS PRODUTOS POSSIVEIS

A transformagdo da préatica pedagdgica tornou-se possivel a partir
do momento em que as coordenadoras passaram a exercer, de
maneira sistemdtica e continua, seu papel - o acompanhamento
pedagdgico junto as educadoras - e tomaram como tarefa a
elaboracdo de um projeto pedagdgico de maneira coletiva. Outro
elemento que colaborou foi a mudanga no foco de atuagdo das
formadoras junto as educadoras: o ponto de partida para o
planejamento de suas agdes passou a ser os conhecimentos prévios
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e as disposic¢Oes para aprender dessas educadoras. Além disso, foram
tragadas metas a serem atingidas no projeto de formagio, a cada ano.

No segundo ano, decidiu-se investir na sistematizagdo da proposta
pedagbgica de cada Conselho. Partiu-se de um roteiro elaborado
coletivamente para sistematizar a fungio social e educativa, o
histérico e a realidade local, os objetivos gerais da EJA, a
caracterizagdo de espagos fisicos da equipe e dos educandos que
atendem. Delineou-se o tipo de educagdo que se quer oferecer,
abarcando desde a estrutura e o funcionamento do programa até as
areas curriculares, o planejamento, os instrumentos e as estratégias
para o monitoramento e apoio das educadoras.

Ao final do perfodo, concluiu-se a primeira versio desses
documentos, o que possibilitou uma rica troca de especificidades do
processo de aprendizagem da EJA. O estudo das areas curriculares
passou a ter um significado compartilhado: tornou-se necessario em
razdo da proposta pedagodgica estabelecida.

No terceiro ano (2001), deu-se continuidade a elaboragdo coletiva
da proposta. O processo de sistematizagdo, mais uma vez, impactou
o contetdo e as estratégias de formacdo selecionadas. Nos encontros
de formagdo, o planejamento diditico foi o mote das atividades.
Foram propostas oficinas que abordaram a fungdo e os componentes
de um planejamento bem como a organizagdo do ensino por eixos
temdticos e a definigdo de objetivos de aprendizagem esperados. Ao
final de cada oficina, todas tinham tarefas nas quais aplicavam os
conhecimentos e informagdes abordados, tendo em vista fomentar
a reflexdo sobre a pratica educativa com jovens e adultos.

Para as coordenadoras, os encontros pautaram-se pela reflexdo
e analise das tarefas definidas nas oficinas. Para subsidiar esse
trabalho, elaborou-se coletivamente um instrumento para orientar
o olhar das coordenadoras sobre a produgdo das educadoras. A
andlise inicia-se com a observagdo dos pontos positivos e das
estratégias de sucesso desenvolvidas. A seguir, voltava-se para a
utilizagdo dos subsidios oferecidos nas oficinas e a forma como
esses conhecimentos, informagdes e procedimentos compartilhados
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eram apropriados pelas educadoras em suas produgdes. Por fim,
eram definidos os pontos que mereciam ser re-estudados e
retomados pelas educadoras nas reunides pedagbgicas, para o
aprimoramento de sua atuagio.

A partir dessa reorientagio, as reunides pedagdgicas e os encontros
de formagdo passaram a ser planejados com base nas necessidades
das educadoras e a contemplar momentos de estudo e debate.
Demandaram a organizagio de dindmicas, a elaboragdo e sele¢do de
materiais de apoio a agdo das educadoras. Novas estratégias foram
tragadas para a formagdo, que coordenadoras e formadoras passaram
a compartilhar. As reunides e encontros tornaram-se instancias para
descrever e justificar o fazer docente. O motivo e o contetdo desses
momentos foram as producdes das educadoras, suas davidas e os
desafios enfrentados por elas no delineamento do plano de aula e
nos resultados obtidos junto as suas turmas.

O QUE APRENDEMOS COM A EXPERIENCIA

Essa experiéncia de formagdo trouxe de volta para a equipe
formadora questdes que j4 vém sendo inquiridas a formagdo docente
hd algum tempo. Com que tipo de educador os Programas de EJA
devem contar? Como forma-los durante o exercicio de sua prética
pedagbgica?

Na busca de respostas para algumas dessas questdes, firmou-se a
nogdo de que o processo de formagio de educadoras deve propiciar
a mesma educagdo que se quer para os alunos. Sistematizou-se, a
partir dessa experiéncia, trés orientagdes bdasicas, que devem
fundamentar tal processo:

1. O ponto de partida para a formagdo é o conhecimento das

educadoras e suas necessidades de formagio.

2. A estratégia para as praticas que empreendem.

3. E necessdrio planejar produtos a serem sistematizados

coletivamente.
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CONHECER O EDUCADOR: PONTO DE PARTIDA
PARA A FORMACAO

O processo de formagdo é entendido como processo de
aprendizagem. Se acreditarmos que a promogdo de uma aprendizagem
significativa deve se pautar pelo conhecimento da realidade dos
educandos (suas condig¢des de vida, de trabalho, sua experiéncia escolar
anterior, sua bagagem cultural e seus conhecimentos prévios, entre
ouros aspectos), o mesmo deve nortear a formacio das educadoras. E
preciso conhecer as concepg¢des educativas que carregam e as
representacdes que tém de aluno, de aprendizagem e de ensino.

Tais informa¢des normalmente sio coletadas pelas formadoras
por meio de dindmicas de grupo, entrevistas e questiondrios. Mas
isso ndo basta. A cada reflexio ou nova aprendizagem que se deseja
promover, organizam-se situagdes-problema nas quais as educadoras
expdem e refletem sobre suas concepgdes, representagdes e agdes
pedagbgicas e, além disso, avaliam a necessidade de buscar novas
informagdes e conhecimentos.

AACAO REFLEXIVA: ESTRATEGIA PARA O EDUCADOR APRENDER

A agdo reflexiva envolve a investigacdo das situagdes de ensino que
se oferecem. Requer método, disciplina, uma busca que se fundamente
em saberes e na interagdo entre pares e grupos. Essa tem sido a
inspiragdo para desenvolver a¢des de formagdo em servigo, tanto nos
encontros mensais com as formadoras quanto nas reunides pedagogicas
organizadas pelas coordenadoras com o apoio das formadoras.

Nesses encontros, as educadoras falam sobre os alunos, seus
interesses, a pratica de sala de aula, o planejamento, a avalia¢io, suas
dtvidas e até sobre sua vida. E 0 momento em que explicam as razdes
para o modo como realizaram atividades, analisam os resultados obtidos,
mostram a produgdo dos alunos, refletem sobre as experiéncias,
planejam novas atividades e estudam temas de que necessitam para inovar
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e transformar sua agdo. O processo poderia ser descrito em quatro
momentos: descri¢io, interlocucdo, confronto e reconstrucio.

Descricio (relato) da experiéncia

O que fago? Quais sio as minbas praticas? — Ea partir dos relatos das
educadoras sobre como organizaram o ensino, de quais estratégias
langaram mio e os resultados que obtiveram, que as formadoras,
educadoras e coordenadoras estabelecem o didlogo. E o momento
em que podem perceber as regularidades como organizam suas
préticas e as contradigdes entre o que foi planejado e desencadeado
na sala de aula.

Interlocucio

Quais os significados do que faco? O que minha pritica expressa? — A
intervencdo das formadoras é fundamental neste momento e deve
revelar as teorias e concepg¢des que se expressam na pratica
pedagbgica. Aqui, necessariamente, a educadora precisa de um
interlocutor com quem possa discutir e debater as razdes que a levam
a agir desse ou daquele modo. Isso tem ensinado as educadoras a
encontrarem justificativas para o que fazem. E um momento de
articulag¢des das prdticas que desenvolvem com as teorias e
concepcdes que as informam.

Confrontagio
Quais os limites ¢ avangos nas concepeoes que assumo e nas priticas que
empreendo? — E neste momento que a formadora e seus pares podem

questionar, indagar e problematizar os aspectos das atividades que
se mostram contraditérios aos objetivos e as opgdes metodologicas
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descritas pela educadora. A problematizagio deve levar a confirmagio
ou a busca de novos conhecimentos e informagdes, que colaborem
para a reconstrucdo de pratica da educadora. Essa estratégia motiva
e proporciona o estudo, a leitura e os debates no grupo de educadoras.

Reconstrugio

E preciso mudar? Em que poderia aprimorar minha pritica? — A partir de
estudos, leituras, semindrios e debates, chega-se a0 momento de
reorientar o fazer pedagbgico. As perguntas feitas anteriormente
devem ser respondidas com base nas conclusdes a que se chegaram
coletivamente. Nesse momento, elaboram-se modos de atuar,
firmam-se acordos, definem-se metas que devem ser coletivamente
observadas e avaliadas.

A SISTEMATIZAGCAO E O REGISTRO

Ao questionar sua pratica, baseando-se nos préprios
conhecimentos e na experiéncia pessoal, as educadoras fogem das
receitas prontas. Educadoras e formadoras constroem conhecimentos
pedagbgicos, tomam decisdes sobre como agir diante dos alunos e
junto a seus pares, avaliam suas necessidades de aprendizagem,
estabelecem parcerias com outros colegas e pesquisam aquilo que
precisam conhecer. O registro escrito tem como fun¢io demarcar o
percurso de aprendizagem do grupo, os acordos firmados, as
orientagdes e principios pedagdgicos assumidos coletivamente.

Como em todo processo de aprendizagem, tanto formadoras
como educadoras apresentam ritmos e necessidades de aprendizagem
diversos. H4 uma constante busca de alternativas para solucionar
os desafios que elas encontram no processo de formagdo de um
profissional capaz de produzir conhecimentos, de analisar e avaliar
suas praticas e agdes. Essa é a principal ligdo que temos aprendido.
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AVALIACAO EMANCIPATORIA NO SEJA:

NO TEMPO DO FAZER E DO APRENDER
Anézia Viero
Cléa Penteado
Sandra Rangel Garcia

Noés, o Seja', buscamos em nossa histéria construir um processo
pedagbgico que contemple o campo da educagio de jovens e adultos,
tendo como filosofia o didlogo. Por meio desse exercicio
democriético, construimos um modo de avaliar que nos exige uma
vigilancia epistemoldgica e politica constante. Essa vigildncia é que
possibilita o distanciamento necessdrio para olhar criticamente o
cotidiano de trabalho nas suas diversas instdncias: na equipe de
coordenagdo e assessoria, sobre a politica de educagdo de jovens e
adultos no ensino fundamental, na escola, com seu projeto politico-
pedagdgico concretizado no curriculo por Totalidades de
Conhecimento?, e na prética cotidiana do educador, no que tange a
sua formacdo e em sua relagdio com o educando.

Nosso modo de avaliar busca explicitar os limites, a fim de
viabilizar solugdes criadoras para os problemas identificados, ao
mesmo tempo em que busca conhecer e compreender o processo e
imprime um movimento permanente em nosso curriculo,

! Seja- Servigo de Educagio de Jovens e Adultos da Secretaria Municipal de Educagio de

Porto Alegre,RS.
2 Sobre o curriculo sobre Totalidades de Conhecimento, consultar (BORGES, 1996).
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possibilitando avancos que tensionam para a transformagdo dos
tempos e dos espacos da escola existente. E uma prética de avaliar
que tem como referéncia uma concepgdo de conhecimento que estd
em permanente movimento e que desafia para a superagdo de uma
visio linear, cumulativa e classificatéria do processo pedagbgico e,
portanto, de avaliagdo.

Esse ponto de vista exige uma avaliagdo que dialogue com o que
os alunos trazem, ou seja, com os conhecimentos que eles constroem
em sua experiéncia de vida e de trabalho, acolhendo-os como sujeitos
que criam cultura ao organizar o mundo segundo suas necessidades.
Nesse contexto, a avaliagdo emancipatéria’ no Seja fundamenta-se
na histéria dos sujeitos que ensinam e aprendem e que aprendem
ensinando. Por isso, acompanha o processo educativo que acontece
nas experiéncias significativas dos educadores e dos educandos, em
que ambos aprendem por meio da reflexdo sobre o seu fazer. Ao
mesmo tempo em que avangam no seu processo, educadores e
educandos contribuem para o avango do projeto politico-pedagdgico
no qual se encontram envolvidos. Logo, a intervengdo pedagdgica é
organizada a partir dos desafios que o processo avaliativo estabelece,
e a partir do sujeito da aprendizagem. Nesse enfoque, as praticas
classificatérias perdem o sentido, ja que a avaliagdo propde qualificar
os processos de conhecimento, garantindo que educandos e
educadores avaliem tanto as suas préticas pedagdgicas como o seu
processo de aprendizagem.

Uma avaliagdo dessa natureza enfatiza a importancia do registro,
pois este permite um distanciamento para a reflexdo e os
questionamentos que desencadeiam processos politicos e
pedagdgicos mais qualificados. Para registrar é necessdrio contemplar
a realidade do sujeito na sua relagio com o outro e com o mundo,
compreendendo que, historicamente, predomina a oralidade na
cultura dos educandos jovens e adultos que buscam a escolarizagio

> Sobre o conceito de Avaliagdo Emancipatéria, ver (SAUL, 1999).
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bésica. Além disso, é necessario dialogar com as diferentes narrativas
de vida apresentadas na pratica educativa, o que é uma forma de
sistematizar os conhecimentos construidos e enxergar os caminhos
nio conhecidos que permitem identificar uma pluralidade de
significados, instigando a invengdo e a criagdo que ndo sdo
contempladas nos modelos socialmente legitimados.

O movimento permanente que caracteriza as turmas de jovens e
adultos torna o espago de sala de aula necessariamente dindmico e
vivo, no qual a avaliagdo é o suporte para entender as diferentes
caminhadas e apontar as possibilidades nos diferentes momentos
desse processo. Nesse sentido, os erros sio compreendidos como
possibilidades de expressio em um dado momento, sendo, portanto,
inerentes a construgdo do conhecimento. E, sob o ponto de vista de
que o conhecimento é um processo em permanente construgio, a
avaliagdo do educando aponta para a elaboragdo mais complexa do
seu conhecimento, de forma que este avance para outra Totalidade
de Conhecimento. Assim, considerando a categoria de ingresso
permanente*, a avaliagdo é uma prdtica que emancipa o sujeito da
aprendizagem, garantindo a todos o avanco a qualquer tempo dentro
do seu processo de aprender, sendo o educando o parimetro de si
mesmo na relagio com o outro e com o mundo.

Esse processo de avanco decorrente do ingresso permanente, que se
soma a realidade dos alunos que se afastam quando a vida os desafia
para o afastamento, retornando quando esses desafios sdo superados,
traz contribui¢des para o trabalho pedagbgico. Em primeiro lugar, exige
uma dindmica de sala de aula que acolha os educandos que vido e que
voltam. Em segundo lugar, exige uma problematizagio do trabalho
escolar deslocado do mundo da vida. Esse movimento exige dos
educadores uma postura de pesquisa para explorar a riqueza que existe
no ingresso de novos educandos. O ingresso deve povoar o mundo da

* S3o categorias da proposta do Seja os conceitos de ingresso e avango permanentes. Para

maiores esclarecimentos, consultar (BORGES, 1996).
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escola com os saberes produzidos no mundo da vida, no qual a escola é
também o lugar de sistematizagdo desses saberes, por meio do
estabelecimento de novas relagdes que o didlogo com os referenciais
tedricos ja sistematizados possibilita. Por conseguinte, ao ampliar as
relagdes, educadores e educandos criam condigdes de dizer sua palavra.
Na mesma medida, ao se relacionarem os referenciais tedricos com as
praticas, aqueles se transformam simultaneamente, imprimindo novos
sentidos ao conhecimento tedrico e enriquecendo a prética.

A avaliagdo assim concebida remete necessariamente para a
ressignificagdo dos tempos presentes nos calenddrios escolares,
rompendo com as datas pré-fixadas para a verificagdo da aprendizagem,
ja que é uma avaliagio continua e processual, assim como é a
aprendizagem. Portanto, educadores e educandos se educam e se avaliam
permanentemente, e de forma sistemdtica, e os educandos avangam de
Totalidade a qualquer tempo, opondo-se a avaliacies no final de etapas.

Nesse enfoque, avango e permanéncia sio vistos COmMoO processos
compartilhados de responsabilidades entre educadores e educandos e
ndo como instancias de poder de um sobre o outro, ou de submissdo a
esse poder. Sio, portanto, dimensdes compartilhadas de
responsabilidade em dire¢do a objetivos comuns: o conhecimento e a
autonomia dos sujeitos. Assim, os critérios de avaliagdo no Seja traduzem
a decisdo de todos os envolvidos, efetivada em praticas em que todos
tenham voz, pois temos como compromisso politico e pedagbgico
contribuir para superar a eu/tura do siléncio que permanece viva nas relagdes
entre professor e aluno.

E com essa intencio que buscamos reorganizar os espagos e tempos,
concretizando em agdes que favorecem a participagdo e a formagido
permanente dos educandos e educadores, olhando os processos com
lentes que buscam descobrir os diferentes jeitos de aprender. Para isso,
planejamos o trabalho a partir de um distanciamento que possibilite a
critica e que qualifique o processo, tendo no presente a possibilidade de
outro futuro. Isso nos remete a contradi¢io entre a afirmagio e a negagdo
de nossas convicgdes de professores, gerando em nds um processo que
desestabiliza e transforma a educagdo de jovens e adultos, povoada por
gente que vive num tempo histérico e, por isso, inacabado.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

EM TEMPOS DE EXCLUSAO
Miguel Arroyo

A educagido de jovens e adultos - EJA tem sua histéria muito
mais tensa do que a histéria da educagdo bésica. Nela se cruzaram
e cruzam interesses menos consensuais do que na educagdo da
infancia e da adolescéncia, sobretudo quando os jovens e adultos
sdo trabalhadores, pobres, negros, subempregados, oprimidos,
excluidos. O tema nos remete a memoria das Gltimas quatro décadas
e nos chama para o presente: a realidade dos jovens e adultos
excluidos.

Os olhares tdo conflitivos sobre a condigdo social, politica,
cultural desses sujeitos tém condicionado as concepgdes diversas
da educacido que lhes é oferecida. Os lugares sociais a eles reservados
- marginais, oprimidos, excluidos, empregdveis, miserdveis... - tém
condicionado o lugar reservado a sua educagdo no conjunto das
politicas oficiais. A histéria oficial da EJA se confunde com a
histéria do lugar social reservado aos setores populares. E uma
modalidade do trato dado pelas elites aos adultos populares.

Entretanto, ndo podemos esquecer que o lugar social, politico,
cultural pretendido pelos excluidos como sujeitos coletivos na
diversidade de seus movimentos sociais e pelo pensamento
pedagdgico progressista tem inspirado concepgdes e praticas de
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educacdo de jovens e adultos extremamente avangadas, criativas e
promissoras nas ultimas quatro décadas. Essa historia faz parte
também da meméria da EJA. E outra histéria na contramio da
histéria oficial, com concepgdes e praticas por vezes paralelas e até
freqiilentemente incorporada por administragdes publicas voltadas
para os interesses populares.

A educagio popular, um dos movimentos mais questionadores
do pensamento pedagdgico, nasce e se alimenta de projetos de
educagio de jovens e adultos colados a movimentos populares nos
campos e nas cidades, em toda a América Latina. Administra¢des
publicas estio assumindo essa heranga sem descaracteriza-la.

Olhando para a histéria da EJA, é facil perceber que essa heranga
tem sido mais marcante do que a das politicas oficiais. Pretendo nestas
reflexdes, retomar alguns tragos dessa heranca popular e interrogar
as possibilidades e limites de incorpora-la nas tentativas postas hoje
de inserir EJA no corpo legal ou de tratd-la como modo de ser do
ensino fundamental e do ensino médio.

Minhas anélises estdo marcadas pela sensagdo de que ndo sera facil
preservar esse rico legado popular em qualquer tentativa de inserir a
EJA no corpo legal e tratd-la como um modo de ser do ensino
fundamental e do ensino médio. Ou os ensinos se redefinem
radicalmente ou esse legado perde sua radicalidade.

UM LEGADO A SER REMEMORIZADO E RADICALIZADO

Podemos rememorar alguns tragos do legado acumulado nas
Gltimas décadas para nio perdé-lo, antes radicaliza-lo.

Primeiro tracgo: a atualidade do legado da EJA.

Parto do suposto de que a heranca legada pelas experiéncias de
educagio de jovens e adultos inspirada no movimento de educagio
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popular ndo apenas é digna de ser lembrada e incorporada quando
pensamos em politicas e projetos de EJA, mas continua tio atual
quanto nas origens de sua historia, nas décadas de cingiienta e
sessenta, porque a condi¢io social e humana dos jovens e adultos
que inspiraram essas experiéncias e concepg¢des continua atual.

A educagido popular, a EJA e os principios e as concepgdes que
as inspiraram na década de sessenta continuam tdo atuais em tempos
de exclusdo, miséria, desemprego, luta pela terra, pelo teto, pelo
trabalho, pela vida. T4o atuais que ndo perderam sua radicalidade,
porque a realidade vivida pelos jovens e adultos populares continua
radicalmente excludente.

Segundo traco: olhar primeiro para os educandos, para sua condigdo
humana — um dos tragos mais marcantes dessa herancga.

A EJA nomeia os jovens e adultos pela sua realidade social:
oprimidos, pobres, sem terra, sem teto, sem horizonte. Pode ser um
retrocesso encobrir essa realidade brutal sob nomes mais nossos, de
nosso discurso como escolares, como pesquisadores ou formuladores
de politicas: repetentes, defasados, acelerdveis, analfabetos,
candidatos a supléncia, discriminados, empregaveis... Esses nomes
escolares deixam de fora dimensdes de sua condi¢io humana que
sdo fundamentais para as experiéncias de educagio.

Podemos mudar os nomes, mas sua condi¢io humana, suas
possibilidades de desenvolvimento humano, entretanto, continuaram
as mesmas ou piores. Ndo aumentou apenas o nimero de
analfabetos, mas de excluidos. E n3o apenas dos jovens e adultos,
mas de infantes e adolescentes também. Seria ingénuo penséi-los
excluidos porque analfabetos. Na década de oitenta jd tinhamos
superado essas visdes tdo ingénuas.

Como nomear os educandos populares em tempos de exclusio?
Esta foi uma questdo primeira, o primeiro olhar, o foco central de
qualquer proposta pedagdgica de EJA.
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Possivelmente af, comecem a diferenciar-se as concepgdes e
propostas de EJA: como os vemos, como eles se véem. Al podem
comecar os limites de propostas que pretendem converter a educagdo
de jovens e adultos em uma modalidade de educagéo basica nas etapas
de ensino fundamental e médio. A questdo sera apenas reconhecer a
especificidade etdria nessa modalidade e nessas etapas? Nio é essa a
rica heranga de quatro décadas da EJA.

A nova LDB fala apropriadamente em educagio de jovens e
adultos. Quando se refere a idade da infancia, da adolescéncia e da
juventude ndo fala em educagio da infincia e da adolescéncia, mas
de ensino fundamental. Nio fala em educac¢do da juventude, mas de
ensino médio; ndo usa, lamentavelmente, o conceito educacio, mas
ensino; ndo nomeia os sujeitos educandos, mas a etapa, o nivel de
ensino. Entretanto, quando se refere a jovens e adultos, nomeia-os
ndo como aprendizes de uma etapa de ensino, mas como educandos,
ou seja, como sujeitos sociais e culturais, jovens e adultos. Essas
diferengas sugerem que a EJA é uma modalidade que construiu sua
prépria especificidade como educagdo, com um olhar sobre os
educandos.

A defesa da inclusio da EJA na nova LDB trazia as marcas da
concepg¢do mais radical das experiéncias de educagdo popular - nio
de ensino escolar. Reinterpretar legalmente a EJA como uma
modalidade das etapas de ensino fundamental e médio é um
lamentével esquecimento dessa radicalidade acumulada. E violentar
a lei.

A trajetéria poderia ser inversa, repensar o ensino fundamental
e o ensino médio a partir dessa radicalidade acumulada na EJA.
Nomear os sujeitos de direito, a infincia, adolescéncia e juventude
concretos, com sua historia popular e assumir seu direito a educagido
bdsica, a concep¢io de educagio ampla, plural, que sabemos nio
cabe no termo restritivo, ensino.

O legado histérico da concepgdo de formagdo humana basica
perdido no conceito estreito de ensino foi recuperado pela concepgio
de educagio presente nas experiéncias populares de EJA.
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A trajetdria mais progressista ndo é institucionalizar a EJA como
modalidade dos ensinos fundamental e médio, mas como modalidade
propria que avangou em concepg¢des de educagdo e formacgéo
humana que pode ser enriquecedora para a educagdo da infancia e
da adolescéncia, sobretudo dos setores populares que freqilentam
as escolas pablicas. Quanto menos institucionalizada for a EJA nas
modalidades das etapas de ensino, maior podera ser sua liberdade de
avancar no movimento pedagdgico e de contribuir para um dialogo
fecundo com essas modalidades de ensino, até para enriquecé-lo e
impulsiond-lo para se reencontrarem como modalidades de educagio
e formacdo basica. Que falta nos faz recuperar a concepgio moderna
de educagdo como direito humano! A EJA popular traz esse legado.

Terceiro trago: reencontro com as concepgdes humanistas de educagio.

Chegamos a mais um trago das experiéncias populares de EJA:
ter estado na fronteira do reencontro com as concepgdes humanistas
de educagdo. Ter o ser humano e sua humanizagio como problema
pedagbgico. Nio reduzir as questdes educativas a contetdos
minimos, cargas hordrias minimas, niveis, etapas, regimentos, exames,
avangos progressivos, verificagio de rendimentos, competéncias,
prosseguimentos de estudos etc... Institucionalizar a EJA nesses
estreitos horizontes serd pagar o preco de secundarizar os avangos
na concepgdo de educagdo acumulados nas Gltimas décadas.

O mérito das experiéncias de EJA tem sido nio confundir os
processos formadores com essas formalidades escolares que parecem
ser o foco inevitdvel de qualquer tentativa de incorporar o direito a
educagio bdsica no corpo legal e nas modalidades de ensino.

Possivelmente, a histéria da EJA mostre que os avangos
pedagbgicos somente foram possiveis com liberdade para criar.

E curioso constatar que no momento em que a concepcio
ampliada de educagdo e formagio bdsica se traduz em propostas
educativas escolares mais abertas, mais préximas do legado do

225

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 225 29/11/2005, 14:57



movimento de renovagdo pedagdgica do qual a educagio popular e
a EJA fazem parte, exatamente neste momento, a propria EJA é
estruturada, é repensada como modalidade de ensino. Que preco
pagard por essa estruturagdo? Terd de recuar ou abandonar sua
histéria de reencontro com concepgdes perenes de formagdo
humana?

As propostas educativas escolares sabem que para incorporar
concepgdes ampliadas de educagdo tém de violentar a estrutura
escolar. Mas a EJA ndo vem dessa tradi¢do, pois aprendeu a educar
fora das grades. Podemos supor que sucumbird atras das grades e
dos regimentos escolares e curriculares se neles for enclausurada.
Dard conta ela de manter a concepgdo ampliada de educagdo que
aprendeu em sua tensa historia?

A educagio popular e a EJA enfatizam uma visio totalizante do
jovem e adulto como ser humano, com direito a se formar como ser
pleno, social, cultural, cognitivo, ético, estético, de memobria...

Nio seria mais aconselhdvel para avangarmos na garantia de todos
a essa concep¢do moderna, universal, incorporar a universalidade
das dimensdes formadoras e estimular formas de educar os jovens e
adultos que continuem ou assumam essa concepgio ampliada?
Estimular o didlogo com experiéncias nas escolas e redes de educagio
basica que tentam abrir os rigidos sistemas de ensino para incorporar
essa concepgio e pratica educativa?

Entretanto, esse didlogo fecundo somente serd possivel se a EJA
ndo for forgada a se encaixar em modelos e concepcdes de educagio
proprios das classicas modalidades de ensino.

A historia nos mostra que as experiéncias mais radicais de educagdo
de jovens e adultos ndo aconteceram a margem dos sistemas de ensino
pelo anarquismo de grupos de educadores progressistas, mas porque
a concepgdo de jovem e adulto popular e de seus processos
educativos, culturais, formadores nio cabiam nas cldssicas
modalidades de ensino. Trata-se de matrizes pedagbgicas diferentes
que por décadas se debatem fora e dentro dos sistemas de ensino.
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Ha4 uma histéria pouco contada de propostas educativas que nas
Gltimas décadas tentam, também, incorporar no ensino fundamental
e médio concep¢des mais ampliadas de educando e de seu direito a
educagio, a cultura, a identidade, 4 formagio plena. As dificuldades
de didlogo e de inser¢do nas redes de ensino sio enormes, ficando
intmeros projetos na periferia das grades, dos contetdos minimos,
das cargas horarias, dos processos escolares de avaliacdo de
rendimentos... Projetos lindos, progressistas, inspirados em
concepgdes totalizantes de formagdo que tém vida curta porque nio
cabem na rigidez das etapas de ensino. Por que ndo questionar essa
rigidez instituida em vez de encaixar nela a EJA?

Olhando a vida curta desses projetos, talvez possamos antever a
vida curta de experiéncias avancadas de EJA, se incorporadas nas
modalidades de ensino. Podemos esperar que a inclusio da EJA nessas
modalidades possa representar uma implosdo do corpo legal tio
zelosamente defendido? Ou ao contrario, podemos prever que os
sistemas de ensino e seu corpo legal serdo expertos para detonar a
tempo esses projetos explosivos?

Em nome da igualdade de oportunidades no prosseguimento de
estudos regulares também para os defasados escolares, podemos estar
negando aos jovens e adultos populares espacos educativos e culturais
possiveis para a sua condi¢do de subempregados, pobres, excluidos...
Nio é a EJA que ficou 2 margem ou paralela aos ensinos nos cursos
regulares, é a condigdo existencial dos jovens e adultos que os condena
a essa marginalidade e exclusdo. O mérito dos projetos populares de
EJA tem sido adequar os processos educativos a condi¢do a que sdo
condenados os jovens e adultos. Nio o inverso, que eles se adaptem
as estruturas escolares feitas para a infincia e adolescéncia
desocupada.

Por que ndo assumir esses projetos, essa experiéncias e essa
heranca acumulada e tird-la da marginalidade? Reconhecé-la como
valida para o prosseguimento de estudos, inclusive. Por que nio
assumi-la como processos legitimos ptblicos com direito a espagos,
profissionais e recursos publicos? Igualdade é isso.
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Quarto traco: aproximar-se do campo dos direitos.

Aproximamo-nos a um dos tragos onde o movimento de
renovagdo pedagdgica mais tem avangado, distanciando-se da logica
do mercado e superando a estreiteza de concepgdes impostas na Lei
n° 5.692/71. A nova LDB abre outras perspectivas, incorpora uma
concepg¢io de formagio mais alargada, acontecendo na pluralidade
de vivéncias humanas. Essa visdo acompanhou as experiéncias de
EJA. A defesa dos saberes, conhecimentos e da cultura popular é
sua marca e ndo apenas para serem aproveitados como material bruto
para os curriculos e os saberes escolares refinados.

H4 algo de mais profundo nessa percepgio e valorizagdo dos saberes
e da cultura popular. Trata-se de incorporar uma das matrizes mais
perenes da formagdo humana, da construgio e apreensio da cultura e
do conhecimento: reconhecer a pluralidade de tempos, espagos e
relagdes, onde nos constituimos humanos, sociais, cognitivos,
culturais... Reconhecer a cultura como matriz da educagio.

A tensdo sempre posta entre experiéncias de educagdo popular
de jovens e adultos e a escola tem af um dos desencontros. Enquanto
a escola pensa que fora dela, dos seus curriculos e saberes nio hd
salvacdo - nem cidadania e conhecimentos, nem civilizagdo e cultura
-, a educagdo popular ja nos alerta que o correto é entender a escola
como um dos espagos e tempos educativos, formadores e culturais.
Tempo imprescindivel, porém nio Gnico.

Temos de reconhecer que muitas experiéncias de EJA acumularam
uma heranga riquissima na compreensdo dessa pluralidade de
processos, tempos e espagos formadores. Aprenderam metodologias
que dialogam com esses outros tempos. Incorporam nos curriculos
dimensdes humanas, saberes e conhecimentos que forgaram a
estreiteza e rigidez das grades curriculares escolares.

Tudo isso foi possivel porque essas propostas ousadas estavam fora
das grades, sem o fantasma de verificagdo de aproveitamento de estudos,
da seqiienciagio curricular seriada, do cumprimento de cargas hordarias
por disciplina, drea etc. As logicas foram outras. Esses avangos seriam
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possiveis por tras das grades? Ndo foram sequer nas modalidades do
ensino. Como esperar que sejam na modalidade de EJA?

Quinto trago: a educagio como direito humano.

Esse trago poderia englobar todos os comentados e outros mais: ndo
podemos esquecer que as experiéncias mais radicais de EJA nascem,
alimentam-se e incentivam movimentos sociais ou sujeitos coletivos
constituindo-se como sujeitos de direitos. Nesses movimentos se
descobrem analfabetos, sem escolarizag¢io, sem o dominio dos saberes
escolares, sem diploma, porém, ndo s6, nem principalmente. Se
descobrem excluidos da totalidade de direitos que sio conquistas da
condi¢do humana. Excluidos dos direitos humanos mais basicos, onde
se jogam as dimensdes mais basicas da vida e da sobrevivéncia.

As lutas das décadas de cinqiienta e sessenta, quando sdo gestadas
as propostas mais radicais de educagio de adultos nos campos e nas
cidades, trazem os direitos para essa base material mais bésica da
condigdo e formagdo humana.

A EJA tem como sujeitos as camadas rurais, os camponeses
excluidos da terra e as camadas urbanas marginalizadas, excluidas
dos espacos, dos bens das cidades. Essa realidade de opressio e de
exclusdo e os saberes e as pedagogias dos oprimidos passaram a ser
os contetdos, conhecimentos e saberes sociais trabalhados nas
experiéncias de EJA.

A educagio popular e de jovens e adultos reflete os movimentos
populares e culturais da época. A intuicio dos educadores
progressistas fol captar nesses movimentos por espagos urbanos,
moradia, escola satde, terra... o sentido humano, cultural,
pedagbgico. A Pedagogia do Oprimido, da Libertacio, da
Emancipagio, do fazer-se humanos. A sensibilidade foi mais
pedagbgica do que escolar. Nesse aspecto, enraiza seu conhecimento
mundial, como um dos movimentos pedagbgicos mais radicais dos
Gltimos cingiienta anos.
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Os saberes e competéncias escolares ndo sio ignorados. Eles
reencontram outro horizonte quando vinculados aos processos de
humanizagio, libertagdo, emancipacdo humana. Os contetdos
curriculares ndo sdo os mesmos. A alfabetizagdo, por exemplo, adquire
outra qualidade em que a apropriagio da leitura se vincula com uma
nova condigdo humana, com a capacidade de se envolver e participar
em nova praticas politicas, sociais e culturais. Isto ¢, de se desenvolver
como sujeitos, de se humanizar. Os vinculos entre alfabetizagdo de
adultos e libertagdo, emancipagdo, sdo marcantes nessas experiéncias
de EJA. Uma vinculagdo bem mais radical do que com as possibilidades
do prosseguimento de séries, de passar no concurso... Ndo é por af
que vem caminhando a produg¢io mais avangada nas dreas do
conhecimento?

O tema de nossa reflexdo nos repde a condicdo existencial da
maioria dos jovens e adultos que freqiientam os programas de EJA. A
exclusio, uma constante nestas décadas, ndo foi um trago perdido,
superado. Esta af e com maior brutalidade. Nio foi a educagdo popular
nem de jovens e adultos que inventaram nomes como oprimidos,
exclufdos. E s6 olhar para os corpos do educandos de EJA para ver as
marcas. Diante dessa realidade mais brutal do que nos anos sessenta,
como equacionar o seu direito & formag¢do como humanos ao
conhecimento, a cultura, & emancipagdo, a dignidade? Sendo fiéis a
essa heranca e exigindo seu reconhecimento puablico. Nio redefinindo-
a em velhos moldes escolares que terminardo por aprisiona-la.

Pela heranga e o legado acumulado em tantas experiéncias, os jovens
e adultos e seus mestres merecem mais do que estruturar seu direito a
cultura, ao conhecimento e a formacido humana em modalidades ou
moldes de ensino.

As riquissimas experiéncias da Educagdo de Jovens e Adultos que
na atualidade continuam se debatendo com essas inquieta¢des merecem
ser respeitadas, legitimadas e assumidas como formas publicas de
garantir o direito ptiblico dos excluidos a educagio.
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TENDENCIAS RECENTES DOS ESTUDOS E DAS
PRATICAS CURRICULARES

Inés Barbosa de Oliveira

O desafio de discutir os estudos e as préticas curriculares, sejam
elas ligadas a educagdo de jovens e adultos ou ao chamado ensino
fundamental regular é, em primeiro lugar, o de responder a questdo
sobre o que estamos entendendo por curriculo e de que modo esse
entendimento vai influenciar o cotidiano das classes e escolas nas
quails atuamos.

Podemos dizer que, historicamente, a mais tradicional e utilizada
forma de se entender um curriculo é aquela que o percebe como o
conjunto dos contetidos programdticos estabelecidos para as
disciplinas e séries escolares, idéias jd incorporadas ao senso comum
e repetidas como base do trabalho pedagbdgico em intimeras
situacOes. Essa visdo, embora presente ainda nos dias de hoje, é
precaria do ponto de vista do que chamamos de préticas
curriculares, pois deixa de considerar as praticas concretas daqueles
que transmitem esses contetdos cotidianamente, bem como o
carater dinidmico e singular dos curriculos efetivamente
desenvolvidos nas escolas e classes do Brasil e vem sendo
questionada por muitos educadores nos altimos anos.
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Na tentativa de ampliar e aproximar-se da realidade, estudos
curriculares mais recentes evidenciam tendéncias a considerar os
procedimentos metodolbgicos e avaliativos preconizados nas
propostas curriculares e nos planejamentos especificos também
como curriculo, o que corresponderia a levar em consideragdo os
processos reais de transmissdo dos contetidos e de avaliagdo da
aprendizagem como elementos dos curriculos. Essa concepgio de
curriculo, dominante nos dias de hoje, tem servido de base para a
formulagdo de propostas e para a organizagdo do trabalho pedagégico
na maior parte das escolas brasileiras, sejam elas pablicas ou privadas.

Porém, também aqui vamos encontrar limites a serem debatidos
e superados a partir de outros estudos sobre curriculos, conhecidos
como Estudos Criticos, oriundos do pensamento de pesquisadores
e profissionais da 4drea de varios paises e tendéncias filoséficas,
sociolbgicas e politicas. A partir desses estudos, tentativas vém sendo
feitas de se tragar propostas de trabalho que contribuam nio s6 para
pensar o curriculo, sobretudo na EJA, mas também para reconhecer
as praticas curriculares como espago de criagdo curricular e nio
apenas como momentos de aplicacdo de curriculos pré-fabricados.
Superar a concepg¢io formalista de curriculo e incorporar elementos
mais dindmicos do cotidiano das escolas e classes nas quais os
curriculos ganham sua real existéncia é um grande desafio. Supera-
lo depende do reconhecimento da riqueza das préticas cotidianas, da
impossibilidade de trabalharmos do mesmo jeito em classes, escolas,
espagos distintos, nos quais mudam todo o ambiente espacial, além
dos alunos com os quais nos deparamos. Como poderia o curriculo
real, a préitica cotidiana serem idénticos em situagdes tdo diversas?

Entendo curriculo dessa outra forma, podemos considerar as
tendéncias que observamos nos trabalhos que vém sendo
desenvolvidos pelos professores que atuam na drea como novidades
curriculares produzidas a partir do cotidiano das salas de aula e, com
isso, desenvolver estudos sobre curriculo, ndo apenas a partir dos
elementos tedricos que os fundamentam, mas também a partir das
realidades das praticas curriculares desenvolvidas nas nossas classes.

232

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 232 29/11/2005, 14:57



Com isso, pode-se chegar ao desenvolvimento de novas idéias a
respeito das formas possiveis e desejaveis que podem assumir
propostas curriculares para a EJA, em didlogo com o que vem sendo
j& produzido por aqueles que atuam na 4rea, e que possa contribuir
de modo mais efetivo para os processos de ensino e de aprendizagem
nesse campo. Aprofundando o estudo aqui proposto, observemos o
significado das propostas oficiais para além do discurso que a respeito
delas é feito, questionando-os e buscando politizar o seu significado.

AS PROPOSTAS OFICIAIS: NORMATIZAGAO E CONTROLE DA
ATIVIDADE PEDAGOGICA.

Em primeiro lugar é preciso perceber que aquilo que,
tradicionalmente, é entendido como criagdo curricular é o processo
oficial de elabora¢do de um documento formal, a ser posteriormente
implementado nas escolas. A difusio do novo curriculo, em geral, se
faz com atividades de sensibilizagdo e capacitagdo para a utilizagdo do
material. Quase sempre essa atitude propositiva ndo se refere apenas
ao guia curricular, associando-se com todo o aparato juridico que o
cerca, agentes normatizadores da atividade pedagdgica dos professores.

Esse tipo de pratica faz parte do que se reconhece como mecanismos
formais de controle curricular e pedagbgico. Entretanto, apesar desse
aparato juridico, no cotidiano escolar uma série de atividades e
experiéncias ndo previstas ou sugeridas pelos guias curriculares sio
desenvolvidas por professores e alunos, o que permite afirmar que,
na realidade das salas de aula, as propostas e normas curriculares
oficiais sdo saudavel e inevitavelmente contaminadas pelos professores
e alunos que as vivenciam cotidianamente.

As propostas de conteddos e ou habilidades a serem
desenvolvidas pelo curriculo funcionam como um procedimento
de controle da atividade pedagbgica, buscando criar uma quase
identidade entre curriculo e listagem de contetidos e/ou habilidades,
conforme o pensamento dominante ao qual se fazia referéncia
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anteriormente. Essa quase identidade acaba se tornando presente
na maior parte das discussdes sobre curriculos, na medida em que
esse pensamento é ainda dominante entre os professores e outros
profissionais que atuam nas escolas e classes. Cada vez que se pensa
em discutir curriculo, a primeira idéia que surge é a de que é preciso
definir fundamentalmente que contetidos ou habilidades precisam
ser trabalhados. Ou seja, 0 que minimamente precisa ser tratado
pelo curriculo para que os alunos possam ser considerados
escolarizados. Essa preocupagdo é compreensivel e valida, pois a
escola sempre se ocupou do processo de transmissdo, assimilagio
e construcdo do conhecimento. No entanto, esse conhecimento é
apenas uma das facetas da cultura trazida e tecida no ambiente
escolar, e que, portanto, faz parte dos curriculos em agdo nas escolas
e classes, sejam eles destinados ao ensino dito regular ou ao trabalho
na EJA. A valorizagdo dessa faceta também é parte dos mecanismos
de controle do curriculo, na medida em que valoriza a dimensio
reprodutiva da escola.

Os guias curriculares que organizam as propostas oficiais quanto
a contetdos de ensino, metodologias a serem adotadas e
procedimentos de avaliagdo tém funcionado como tecnologias de
organizagdo do trabalho pedagdgico. Sdo normalmente estruturados
de modo mais ou menos semelhante: periodizagdo do tempo escolar
em anos ou semestres; organizagio do conhecimento em disciplinas,
tematicas ou projetos; plano geral no qual estio presentes as
tentativas de integragio entre os conteidos de um mesmo periodo
ou de perfodos subseqiientes. Para cada unidade assim estabelecida,
sdo, entdo, determinados os diversos componentes curriculares:
objetos, contetidos, procedimentos metodolbgicos e de avaliagio.
Historicamente, essas escolhas e prescri¢des tém sido consideradas
como fruto de decisdes técnicas e, por isso, tratadas por especialistas.
No entanto, elas se relacionam a formas de conceber a sociedade, a
escola, o conhecimento; a padrdes de comportamento e de
conhecimento considerados desejaveis. Elas sio formas culturais de
organizacido da escolarizagio, e essas formas configuram o curriculo.
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Entender, portanto, o curriculo como guia curricular é uma forma
de compreensio que privilegia a dimensdo produto do curriculo,
deixando de fora todo o processo de produgio sociocultural que se
estabelece no cotidiano das escolas e classes, no qual interagem com
as formas culturais dominantes, permanentemente, outras formas,
as dos sujeitos envolvidos no processo de efetivagdo das propostas.
Tradicionalmente, tém sido numerosas as tentativas de domesticar
as potencialidades do cotidiano escolar por meio de materiais
curriculares formais, sejam eles os préprios guias, os livros didaticos
ou os materiais audiovisuais pré-produzidos. No entanto, os
procedimentos de domesticagio, embora bastante fortes, nio sio
capazes de eliminar a multiplicidade caracterfstica dos ambientes
sociais, entre eles a escola, nos quais sdo tecidas diferentes
experiéncias de que participam os sujeitos. Tais experiéncias formam
redes de conhecimentos que constituem o cotidiano das diversas
instituigdes, fazendo emergir, em diferentes momentos, uma série
de alternativas de a¢io.

Encarando a realidade por essa 4tica, assume posigdo de relevo a
pratica didria dos sujeitos, pois é ao estarem nela inseridos que esses
sujeitos usam e recriam cotidianamente os conhecimentos que a sua
prépria inserc¢do social lhes prové. Ou seja, ao participarem da
experiéncia curricular cotidiana, ainda que supostamente seguindo
materiais curriculares preestabelecidos, professores(as) e alunos(as)
estdo tecendo alternativas praticas com os fios que as suas proprias
atividades cotidianas, dentro e fora da escola, lhes oferecem. As
experiéncias de vida mais diversas surgem na atividade pedagbgica e
interferem no trabalho curricular, trazendo ao cotidiano da escola
uma multiplicidade e uma riqueza cultural e social ndo controldveis
pelas propostas curriculares.

Sendo assim, poder-se-ia dizer que existem muitos curriculos em
agdo nas escolas, apesar dos diferentes mecanismos homogeneizadores.
Infelizmente, boa parte das propostas curriculares tem sido incapaz
de incorporar essas experiéncias, pretendendo pairar acima da atividade
pratica didria dos sujeitos que constituem a escola. A cientifizagdo das
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explicagdes do mundo e dos processos sociais tem permitido a
legitimagdo dos processos sociais de domina¢do em nossa sociedade.

Assim, o curriculo é definido formalmente, proposto por
especialistas a partir do estudo de modelos idealizados da atividade
pedagdgica e dos processos de aprendizagem dos que a ela serio
submetidos, bem como da escolha daquele que melhor se adapte aos
objetivos, também idealizados, da escolarizagido e avaliado segundo
sua adequagdo ao modelo proposto. Contrariamente a esse tipo de
entendimento que congela e negligencia toda a riqueza dos processos
reais da vida social e, portanto, escolar, seria necessario desenvolver
novos modos de compreensio revertendo-se a tendéncia dominante
de entendimento do curriculo.

POR UM OUTRO ENTENDIMENTO DOS CURRICULOS

Para superar esse entendimento formalista e cientificista do
curriculo, é necessdrio entendé-lo como oriundo de multiplos e
singulares processos curriculares locais. Uma pratica curricular
consistente pode ser encontrada somente no saber dos sujeitos
praticantes do curriculo, sendo, portanto, sempre tecida em todos
os momentos e espagos. Nessa perspectiva, emerge uma nova
compreensio de curriculo. Nio se fala de um produto que pode ser
construido seguindo modelos preestabelecidos, mas de um processo
por meio do qual os praticantes do curriculo ressignificam suas
experiéncias a partir das redes de saberes e fazeres das quais
participam.

E preciso, portanto, repensar algumas das méximas aceitas como
base das propostas curriculares, tais como as formas e critérios de
agrupamento de alunos, bem como as formas tradicionais de
organizag¢do dos conteddos, dos métodos de ensino e dos
procedimentos de avaliagdo que lhes sdo subjacentes. Esse aspecto
torna-se particularmente relevante quando se quer refletir sobre a
educagio de jovens e adultos, campo da educacdo formal dos mais
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atingidos pelo formalismo, na medida em que as inadequagdes
produzem conseqiiéncias geralmente ainda mais danosas que na
escolarizagio chamada regular.

Em primeiro lugar, por mais que se busque associar os alunos em
nivels, séries ou turmas por caracteristicas semelhantes, tais
conjuntos sempre serdo formados por uma multiplicidade de
sujeitos, em si mesmos multiplos. Nenhum professor lida em uma
mesma sala de aula - e todos conhecem bem isso por experiéncia
propria - com um grupo homogéneo de sujeitos, sejam quais forem
os mecanismos de ordenagio utilizados. Isso significa que, a despeito
de todo o aparato legal e formal do curriculo, o trabalho pedagbgico
sempre se realizara tendo por fundamento essa multiplicidade. Um
curriculo formal precisa, ao invés de prescrever uma experiéncia
escolar, dialogar com as redes cotidianas da escola e classes.

A segunda questdo relacionada a organizag¢do curricular diz
respeito a selegdo e organizagdo dos saberes que fario parte do
curriculo escolar. Ao longo dos anos, a organizagio mais tradicional
dos saberes escolares se fez em matérias ou disciplinas. Na verdade,
pode-se dizer que as matérias escolares sdo grandes classes segundo
as quais se agrupam alguns dos saberes que penetram na escola. Os
critérios de criacdo dessas classes e de inser¢io de um determinado
saber nessa ou naquela classe sdo sempre historicos e se constroem
na redes de relagdes que se estabelecem entre esses saberes escolares
e os demais saberes sociais, e ndo nas chamadas disciplinas cientificas
como se poderia supor.

Nio existem, portanto, critérios que possam ser chamados de
cientificos para a sele¢do e organizagio dos saberes escolares. Essa
constatagdo leva a uma série de questionamentos que precisam ser
considerados em qualquer processo de organizagdo curricular e,
particularmente, no desenvolvimento de uma proposta curricular
para a EJA. Questionar o cardter supostamente cientifico da
organizacdo curricular tradicional envolve nio apenas integrar
contetdos de 4reas diversas, mas repensar a propria sele¢do de
conteGdos e a disciplinarizagdo a qual sdo submetidos os saberes
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que integram essas propostas. Em resumo: essas questdes apenas
nos indicam que a selecdo de conteddo e sua inser¢do em campos
disciplinares especificos da escola nada tém de técnico, fazendo-se
como um processo historico e conflituoso.

Ao longo da histéria, formas alternativas de organizagdo curricular
foram desenvolvidas, desde a busca da integragdo entre as disciplinas
numa perspectiva interdisciplinar, passando pelos curriculos
organizados em projetos ou centros de interesse, até o uso da idéia
de que se deve sempre partir daquilo que o aluno ja conhece para
chegar aos chamados saberes formais. Mais recentemente, outras
alternativas tém-se pautado no questionamento mais radical da idéia
disciplinar. Uma dessas alternativas apresenta o principio da
transversalidade no curriculo, argumentando que o conhecimento
ndo se cria nos campos de saber previamente delimitados, mas
segundo a logica das redes, ou seja, saberes diversos, sob a forma de
informagdes explicitas ou de observagdo e vivéncia praticas se
articulam com outros, dos quais ja se dispunha anteriormente,
modificando os sujeitos e as formas de compreensdo do mundo que
cada um possul. Dessa forma, a navegagdo por diversos campos de
sentido passa a ser central no processo de conhecimento do mundo.
Restitui-se, assim, a legitimidade de um conjunto de redes de saberes,
poderes e fazeres presentes no cotidiano, mas normalmente expulsos
do ambiente escolar.

A metafora da rede aqui utilizada requer alguns esclarecimentos.
A idéia da tessitura do conhecimento em rede busca superar nio
s6 o paradigma da arvore do conhecimento, como também a
propria forma como sdo entendidos os processos individuais e
coletivos de aprendizagem - cumulativos e adquiridos - segundo o
paradigma dominante. A forma da arvore pressupde linearidade,
sucessdo e seqilenciamento obrigatdrio, do mais simples a0 mais
complexo, dos saberes aos quais se deve ter acesso. Além disso,
pressupde a a¢do externa como elemento fundador da construgio
de conhecimento. A idéia da tessitura do conhecimento em rede
pressupde, ao contrario, que as informagdes as quais sdo
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submetidos os sujeitos sociais s6 passam a constituir conhecimento
para eles quando podem se enredar a outros fios ja presentes nas
redes de saberes de cada um ganhando, nesse processo, um sentido
préprio, ndo necessariamente aquele que o transmissor da
informacgio pressupde. Isso significa que dizer algo a alguém nio
provoca aprendizagem nem conhecimento, a menos que aquilo que
foi dito possa entrar em conexdo com os interesses, crengas, valores
ou saberes daquele que escuta. Ou seja, os processos de
aprendizagem vividos, sejam eles formais ou cotidianos, envolvem
a possibilidade de atribuigédo de significado, por parte daqueles que
aprendem, as informagdes recebidas do exterior - da escola, da
televisio, dos amigos, da familia etc.

Considerando a singularidade das conexdes que cada um
estabelece, em fungio de suas experiéncias e saberes anteriores, nio
faz sentido pressupor um trajeto Gnico e obrigatério para todos os
sujeitos em seus processos de aprendizagem. Esse entendimento traz
novas exigéncias aqueles que pretendem formular propostas
curriculares que possam romper com o formalismo e incorporar os
saberes, valores, crencas e experiéncias de todos como fios presentes
nas redes dos grupos sociais, das escolas e classes, dos professores e
dos alunos e, portanto, relevantes para a agio pedagdgica.

Os curriculos em redes, embora paregam uma novidade de dificil
elaboragdo e excessivamente complexa, j4 estdo em andamento hoje.
Deste modo, o movimento necessario ndo é o de fazer uma proposta
curricular em rede, mas de fazer emergir os muitos curriculos ja
existentes. Criar alternativas de organizagdo curriculares que, em vez
de buscar silenciar as experiéncias em curso, ajudem na legitimagio
de espagos e tempos variados e multiplos. Esta parece ser a fungio
de um curriculo oficial: dar sentido as experiéncias curriculares que
se realizam na escolas e classes — sentido de uma experiéncia tecida
coletivamente por sujeitos que recriam a sua propria pratica na
atividade.

Pensar no desenvolvimento das alternativas de organizagdo
curricular para a EJA envolve, portanto, discussdes, efetivamente
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coletivas, a respeito dos mecanismos e praticas curriculares jd em
curso nas classes, reorganizando-as de modo mais explicito,
entendendo-as como constituidas ndo apenas pelas propostas de
contetido a ensinar, mas também por todos os demais aspectos da
realidade escolar.
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O CURRICULO DAS ESCOLAS DO MST
Roseli Salete Caldart

“Pedimos a vocés (nossos professores) que facam um esforco e se interes-
sem pela nossa Iuta, nossa bistéria. Estudem mais e se informem mais,
§d assim poderdo entender, valorizar ¢ até admirar este movimento que
¢ tdo importante para nds”
(Trecho de carta escrita por criangas de um assentamento
do MST para seus professores, durante o 4° Encontro
Estadual dos Sem Terrinha do RS em 12 de outubro 2000)

A palavra “curriculo” ndo é muito comum nas discussdes dos
educadores do MST. Talvez porque seu uso tenha uma origem mais
académica ou oficial, ou talvez pelo antigo costume de associa-la a
procedimentos formais e redutores do processo educativo. Quem
ndo se lembra das famosas “grades curriculares” com significado
vinculado a falta de liberdade pedagdgica e ao desrespeito pelos
educandos e pelos educadores como verdadeiros sujeitos do
processo educativo? E quando se associa curriculo apenas com lista
de matérias e de contetidos de ensino, por que, afinal, sofisticar a
linguagem?

Mais recentemente passamos a usar no MST a expressdo
ambiente educativo para indicar nossa preocupagdo pedagdgica
como conjunto da dimensdes da formagdo a ser trabalhado em
nossos educandos sem terra e a forma de organizagdo das relagdes
soclais, dos tempos, espagos e conteudos educativos da escola. Por
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ambiente educativo entendemos tudo o que acontece na vida da
escola, dentro e fora dela, com uma determinada intencionalidade
educativa. Ndo é apenas o dito: é também o visto, o vivido, o
sentido, o participado, o produzido.

Neste relato, aproximo os dois conceitos: ambiente educativo e
curriculo. Tento responder a duas questdes que me parecem
especialmente importantes nessa reflexdo, até porque indicam ja
uma determinada concepgédo de educagio, de escola e de curriculo:
que dimensdes da formagdo humana sio consideradas fundamentais
no trabalho pedagdgico desenvolvido pelas escolas do MST? Quais
as praticas do cotidiano escolar ajudam a garantir que essas
dimensdes sejam trabalhadas de modo mais adequado?

LICOES DA PEDAGOGIA DO MOVIMENTO

Deste didlogo entre as préticas do Movimento e as reflexdes
sobre a formag¢do humana construidas ao longo da histéria da
humanidade, um primeiro produto diz respeito a propria concepgio
de educagdo. Quando tratamos de pratica de humanizagio dos
trabalhadores do campo como uma obra educativa, estamos na
verdade recuperando um vinculo essencial para o trabalho em
educacdo: educar é humanizar. Nao nascemos humanos, nos
fazemos. Aprendemos a ser... Em todos os tempos e lugares,
lutar pela humanizagio, fazer-nos humanos é a grande tarefa
da humanidade.

A partir dessa concepgdo de educagdo, hd li¢des de pedagogia
que temos conseguido extrair nesse contraponto reflexivo entre o
cotidiano do MST, as diversas teorias e praticas sobre formagio
humana e as preocupagdes de como fazer a educagdo dos sem terra.
Sdo essas ligdes que nos ajudam a pensar e a repensar o curriculo
da escola.
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As pessoas se educam aprendendo a ser

Uma das coisas que costumam chamar a atencio nas agdes do MST
é o brio das pessoas que dele participam. Esse brio, ou sentimento de
dignidade, se produz 4 medida que essas pessoas aprendem a ser sem
terra, e a ter orgulho do nome. E ao assumir essa identidade social,
coletiva: somos sem terra, somos o MST, as pessoas aos poucos vio
descobrindo também outras dimensdes de sua identidade pessoal e
coletiva: sou mulher, sou negra, sou jovem, sou educadora... Sdo novos
sujeitos que se formam e que passam a exigir seu lugar no mundo, na
histéria.

As pessoas se educam na agbes que realizam e nas obras que produzem

A pessoas se educam nas a¢des porque é o movimento das a¢des que
vai conformando o jeito de ser humano. As a¢des produzem e sio
produzidas no meio de relagdes sociais, ou seja, elas pdem em movimento
um outro elemento pedagbgico fundamental que é o convivio entre as
pessoas, a interagdo efetiva que se realiza entre elas, mediada pelas
ferramentas herdadas de quem ja produziu outras agdes antes (cultura).
Nessas relagdes, as pessoas se expdem como sdo, € a0 mesmo tempo
vio construindo e revisando sua identidade, seu jeito de ser. Ndo estamos
falando de qualquer agdo, ou do agir, sem intencionalidade alguma.
Estamos falando de agdes que produzem outras obras (materiais ou
espirituais) que se tornam espelho onde as pessoas podem olhar para o
que sdo, ou ainda querem ser; estamos falando também do trabalho e
da produgio material de nossa existéncia. Ndo hd verdadeira educagio
sem acdes, sem trabalho, e sem obras coletivas.

As pessoas se educam produzindo e reproduzindo cultura

Um dos grandes desafios pedagbgicos do MST tem sido justamente
ajudar as pessoas a fazer uma nova sintese cultural, que junte seu
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passado, presente e futuro numa nova e enraizada identidade coletiva
e pessoal. Viver como se luta, lutar como se vive... Essa é uma
coeréncia que tem sido vista como necessaria aos objetivos de
transformacdo social do Movimento: também em seus conflitos e
desafios permanentes. Memoria, mistica, discussio de valores, critica
e autocritica, estudo da histéria, sdo algumas ferramentas culturais
que o Movimento vem utilizando nessa construgdo.

Podemos refletir entdo que educar é também partilhar significados
e ferramentas de culturas; é ajudar as pessoas no aprendizado de
significar ou ressignificar suas acdes, de maneira a transforma-las
em valores, comportamentos, convicgdes, costumes, gestos,
simbolos, arte, ou seja, em um modo de vida escolhido e refletido
pela coletividade de que fazem parte.

As pessoas se educam aprendendo a conhecer para resolver

Nas agdes de uma luta social também se aprendem e se produzem
conhecimentos e eles sio uma dimensdo muito importante da
estratégia da humanizagio das pessoas. Mas uma das ligdes de
pedagogia que temos extraido do dia-a-dia do Movimento, é que o
processo de produgdo do conhecimento que efetivamente ajuda na
formagio das pessoas é aquele que se vincula com as pequenas e
grandes questdes da sua vida. Quando um sem terra precisa conhecer
calculos de 4rea para saber medir a drea de terra onde serd feita a
agrovila de seu assentamento, certamente esse conhecimento terd
mais densidade humana e social para ele.

Educar é socializar conhecimento e também ferramentas de como
se produz conhecimento que afeta a vida das pessoas, em suas
diversas dimensdes, de identidade e de universalidade. Conhecer para
resolver significa entender o conhecimento como compreensio da
realidade para transforma-la; compreensio da condi¢io humana para
tornd-la mais plena. Uma licdo bem antiga, que a pedagogia do
Movimento apenas recupera.
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As pessoas se educam em coletividade

O MST ¢é uma coletividade. E nela os sem terra aprendem que o
coletivo é o grande sujeito da luta pela terra e também o seu grande
educador. Ninguém conquista sua terra sozinho; as ocupagdes, os
acampamentos, os assentamentos sido obras coletivas. A forga de
cada pessoa esta em sua raiz, que é a sua participagio numa
coletividade com meméria e projeto de futuro. E fazendo parte do
coletivo e de suas obras que as pessoas se educam; ndo sozinhas,
mas na relagdo de umas com as outras, o que potencializa o seu
proprio ser pessoa, singular, Gnico.

Educar é ajudar a enraizar as pessoas em coletividades fortes; é
potencializar o convivio social, humano na construgdo de
identidades, de valores, de conhecimentos, de sentimentos. Um
ambiente educativo é fundamentalmente uma coletividade educadora,
acionada ou planejada pelos educadores de oficio, mas compartilhada
por todos os seus membros.

A ESCOLA CONCEBIDA COMO UMA OFICINA DE FORMACAO
HUMANA

Sujeitos nido se formam s6 na escola. H4 outras vivéncias que
produzem aprendizados até mais fortes. A Pedagogia do Movimento
ndo cabe na escola, porque o Movimento nio cabe na escola, e porque
a formac¢do humana também ndo cabe nela. Mas a escola cabe no
Movimento e em sua pedagogia; cabe tanto, que historicamente, o MST
vem lutando tenazmente para que todos os sem terra tenham acesso a
ela. A escola que cabe na Pedagogia do Movimento é aquela que reassume
sua tarefa de origem: participar do processo de formagio humana.

Pensar na escola como uma oficina de formagio humana quer
dizer pensa-la como um lugar onde o processo educativo ou o
processo de desenvolvimento humano acontece de modo
intencionalmente planejado, conduzido e refletido para isso;
processo que se orienta por um projeto de sociedade e de ser humano,
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e se sustenta pela presenca de pessoas com saberes préprios do oficio
de educar, pela cooperagio sincera entre todas as pessoas que ali estdo
para aprender e ensinar, e pelo vinculo permanente com outras praticas
sociais (seja para estar em sintonia ou em contradi¢io com elas) que
comegaram e continuaram essa tarefa.

A expressdo também nos ajuda a repensar a légica pedagbgica, ou o
método pedagbdgico da escola. Estamos dizendo que escola nio é apenas
lugar de ensino, e que método de educagdo ndo é igual a método de
ensino. E preciso planejar estratégias pedagbgicas diversas, em vista dos
diferentes aprendizados que compdem o complexo processo de
formagdo humana.

Dimensdes fundamentais do trabalho educativo da escola.

Das li¢des de pedagogia chegamos entdo a reflexdo especifica sobre
que dimensdes devem compor a intencionalidade da escola que quer
ser, na perspectiva do MST, uma oficina humana. Essas dimensdes sio
o que Miguel Arroyo chama de contetdos de nossa humana docéncia,
que ndo sio os ditos conteidos de ensino (geralmente entendidos como
lista de conhecimentos a serem trabalhados), mas sim os contetidos do
processo educativo como um todo.

As dimensdes que indicamos a seguir certamente nio esgotam toda a
complexidade do processo de formagdo humana e nem acontecem de
forma estanque. Como se trata de um movimento educativo, sempre
aparecerdo dimensdes novas, ou exigéncias de maior énfase em algumas
delas, e necessariamente sua pratica serd entrelagada. O destaque tem
em vista nos ajudar como educadores a planejar estratégias pedagbgicas.

Formacio de valores e educacio da sensibilidade

Valores tém ocupado pouco espago na agenda pedagdgica da escolas.
Costumam fazer parte do chamado “curriculo oculto”, geralmente
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programado pelo formato das rela¢des sociais e humanas hegemonicas
na sociedade atual.

Numa escola pensada como lugar de formagio humana os valores
passam a ter lugar central. Sio valores que movem nossas praticas,
nossa vida, nosso ser humano. E a associacdo entre os valores e
educagio da sensibilidade nesse contexto nio é arbitrdria. Os
sentimentos sdo a terra de cultivo dos valores.

O MST espera de suas escolas que ajudem na educagdo da
sensibilidade de seus educandos para a dimensdo dos valores, que
trabalhem as relagdes sociais e afetivas entre as pessoas nessa perspectiva;
e, que em seu dia-a-dia, educandos e educadores recuperem e cultivem
valores humanos como a solidariedade, a lealdade, o companheirismo,
o espirito de sacrificio pelo bem do coletivo, a liberdade, a sobriedade,
abeleza, a disciplina, a indignagio diante das injustigas, 0 compromisso
com a vida, com a terra e com a identidade sem terra.

Cultivo da memoéria e aprendizado da historia

A terra guarda a raiz, diz uma das cangdes do MST. A escola
também pode guardar a raiz do Movimento, ajudando no cultivo
da memoéria do povo na formagdo de sua consciéncia historica. Foi
aprendendo com o passado que o MST se fez como é: aprendendo
com os lutadores que vieram antes, cultivando a meméria de sua
propria caminhada. A histéria se faz projetando o futuro a partir
das li¢des do passado cultivadas no presente.

O MST espera de suas escolas que ajudem a cultivar sua meméria
e que também se responsabilizem pela continuidade da formagido da
identidade sem terra, ajudando as novas geragdes nesse cultivo, e na
sensibilizagio para esse jeito de ser humano que o Movimento
projeta. Também espera que as escolas encontrem métodos
adequados de fazer o estudo da histéria, de modo que ele passe a ser
uma necessidade e um prazer, e que o proprio dia-a-dia da escola
seja uma oficina de fazer e aprender histéria.
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Producido de conhecimentos humanamente significativos
O estudo é um dos principios organizativos do MST, e é
exatamente o principio que reforga a importancia do conhecimento:
quem nio conhece a realidade ndo consegue participar como sujeito
de sua transformagdo. Mas também nos indica que ndo se trata de
qualquer conhecimento; nem do conhecimento pelo conhecimento.
O MST espera de suas escolas que desenvolvam em seus
educadores e educandos o valor da apropriagdo e produgio séria de
conhecimentos; que reconhegam e desenvolvam os diversos tipos
de conhecimentos; que facam das questdes da realidade (no sentido
mais amplo possivel do termo) a base da producio desses
conhecimentos; que usem como critério de escolha dessas questdes
os seus significados no conjunto de aprendizados de que necessitam
os educandos, como seres humanos e como lutadores do povo em
formagdo; e também o MST espera dos educadores que saibam
construir, coletivamente, métodos de ensino que garantam o
aprendizado ndo apenas dos conhecimentos em si mesmos, mas do
modo de produzi-los, e um modo capaz de apreender a complexidade
cada vez maior das questdes da realidade em que vivemos.

Formagéo para o trabalho

No MST, os sem terra se educam tentando construir um novo
sentido para o trabalho do campo, novas relagdes de produgido e de
apropriagdo dos resultados do trabalho; uma experiéncia que comega
no acampamento e continua depois em cada assentamento
conquistado.

O MST espera de suas escolas que se ocupem seriamente também
desta dimensdo - educando para o trabalho e pelo trabalho: que
incluam as questdes do mundo da produgdo como contetdo de seus
tempos e préticas; que desenvolvam conhecimentos, habilidades e
posturas necessdrias aos processos de trabalho que vém sendo
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produzidos na luta pela reforma agraria; que cultivem o trabalho
como um valor humano; e que facam dele um dos seus métodos de
educar seres humanos.

Formacdo organizativa

A organizagdo é uma das chaves da existéncia do MST até hoje,
que integra a Pedagogia do Movimento. E por meio da participacio
na organizagdo do MST e da vivéncia na materialidade das rela¢des
soclals que constituem uma coletividade forte que os sem terra
voltam a ter raiz, ou seja, memoria e projeto.

O MST espera de suas escolas uma intencionalidade pedagdgica
especifica nessa dimensdo; que ajudem no enraizamento dos
educandos em diferentes coletividades; que proporcionem praticas
onde o objetivo seja desenvolver a consciéncia organizativa dos
educandos e também dos educadores. Para isso, em vez de apenas
inventar artificios didaticos, é preciso fazer da prépria escola uma
coletividade onde os tipos de relagdes sociais e as diversas situagdes-
problemas sejam um convite permanente & organizagio e a agio
coletiva.

Formagio econdémica

Uma das dimensdes da luta do MST ¢ a inserc¢do das familias dos
trabalhadores sem terra em novos processos econdmicos, ou novas
relagdes sociais de produgdo, distribuicdo e apropriacdo de bens e
servigos necessdrios ao desenvolvimento humano. E o movimento
de construgio coletiva desses processos econdmicos, que comega
no acampamento e se aprofunda no desafio de viabilizagdo dos
assentamentos, é uma das pedagogias da formagio dos sem terra,
que ao mesmo tempo se produz como demanda de formacéio
especifica a ser trabalhada nas atividades de educagdo do Movimento.
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O MST espera de suas escolas que ajudem no desenvolvimento
da consciéncia econdmica de seus educadores e de seus educandos,
propiciando sua participagdo reflexiva nos processos econdmicos
de sustentagdo da escola; também incluindo em seu planejamento
pedagbgico praticas econdmicas suficientemente complexas para o
avango do nivel atual de consciéncia da comunidade em que se insere.

Formagao politica

O MST tem um objetivo politico bem definido: quer ajudar a
construir um Brasil sem latifindios. No formato estrutural do
capitalismo brasileiro, isso tem significado por ser um movimento
de luta social que se prepara para ser duradouro e fazer
enfrentamentos fortes. Por isso mesmo, a formac¢io dos sem terra
precisa reforgar ainda mais o que ja é um aprendizado histérico da
classe trabalhadora: a dimensdo politica da educagdo de seres
humanos. Consciéncia politica é o que nos exige participar das lutas
sociais por um mundo melhor, que nos desafia a relacionar as a¢des
do dia-a-dia com essa participagdo e com o projeto politico que a
sustenta e constroi.

O MST espera de suas escolas que ajudem a politizar o cotidiano
das comunidades sem terra, para que consigam fazer de suas agdes e
questdes do dia-a-dia, praticas que se somem 4 luta maior, ao projeto
maior. Politizar o cotidiano quer dizer aprender a relacionar uma
coisa com outra, e em cada atividade, realizar o projeto, a utopia
que afirmamos acreditar e que nos move...

Praticas do ambiente educativo da escola
A partir das ligdes de pedagogia da Movimento e da reflexdo das

dimensdes principais do trabalho educativo da escola, podemos

252

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 252 29/11/2005, 14:57



compreender que a centralidade do curriculo ou do ambiente
educativo de uma escola estd nas praticas (e nas relagdes sociais que
as constituem) de que se ocupam seus educandos e educadores. Em
outras palavras, isso quer dizer olhar para a escola ou pensar o
planejamento pedagdgico de uma escola como um lugar de praticas,
de atividades diversas capazes de dar conta da complexidade do
processo de formagdo humana.

O critério para escolha das préticas é, nesse raciocinio, exatamente
sua potencialidade pedagbgica em relagdo as dimensdes da formagio
humana apontadas. Nio se trata de escolher uma prética para cada
dimensdo, o que seria simplista, redutor do processo educativo,
sempre complexo. Trata-se de pensar em um conjunto de praticas
entrelacadas que podem mais facilmente garantir essa formagio
multidimensional pretendida. E ndo é uma escolha que pode ser feita
de uma vez para sempre; o processo de escolha é ele mesmo um dos
elementos fundamentais do movimento pedagbgico da escola, que
precisa estar em sintonia com o movimento da realidade e do processo
de formagdo de seus sujeitos.

Aulas

Essa é a pratica que costuma caracterizar de forma quase exclusiva
o tempo de escola. Consideramos sua importancia especial, mas ndo
absoluta; tem maior valor pedagbgico se combinada com outras
praticas educativas, de onde pode extrair sua propria matéria-prima.
Na escola, as aulas sio o tempo especifico para o estudo. Nio
acontecem somente dentro de sala de aula; podem acontecer como
préticas entrelagadas as demais e em atividades especificas de leitura,
passeios de observacdo, projetos de pesquisas, semindrios de
discussdo, trabalhos em grupo; também por meio das consagradas
aulas expositivas, pelo professor, por representantes da comunidade
ou por meio do estudo de bons textos.
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Oficinas

Sdo praticas que podem atravessar ou complementar o tempo das
aulas. O importante é prestar a atencdo em sua logica pedagogica
diversa. Oficinas sdo tempos e espagos voltados para a capacitagio,
ou seja, sio atividades centradas no aprendizado de habilidades
(aprender a fazer...), construidas pela pratica direta dos proprios
educandos (...fazendo), orientada ou monitorada por mestres daquelas
habilidades em questdo. Sio atividades que geralmente envolvem
habilidades ligadas a produgdo, a gestdo e as expressdes culturais e
artisticas diversas.

Trabalho e producio

Tempos e espagos para a participagdo dos educandos e dos
educadores na realizagio de tarefas ligadas ao funcionamento e
manutencdo material da escola; e, quando possivel, na criagido e
execugdo de unidades de produgdo mais complexas que possibilitem
aprendizados também mais complexos no campo da formagio
organizativa e econdmica, bem como na capacitagio técnica em
determinados tipos de trabalho.

O tipo de trabalho e de processo produtivo depende das condigdes
objetivas de cada local, da idade e experiéncias anteriores dos educandos
envolvidos e também da criatividade do conjunto da coletividade
escolar. Em algumas de nossas escolas isso que dizer, por exemplo,
que sdo as criangas as responsaveis pela constru¢do e manutengdo do
parque de brinquedos da escola ou do acampamento, assentamento;
em outras, tem sido o cuidado com a horta.

Gestio coletiva

Sdo préticas ligadas a participagdo dos educadores e dos educandos
na estrutura organica da escola, ajudando a tomar decisdes, a administrar
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e comandar a execugdo das tarefas sob sua responsabilidade, a avaliar o
desempenho de cada pessoa e do coletivo no conjunto dos tempos e
espagos educativos da escola; sdo também praticas de auto-organizagio
dos educandos em vista de sua coletividade especifica e para viabilizar
suas iniciativas de turma ou grupo de educandos. Em termos de
quantidade e caracterizagio dos tempos, depende muito do nivel de
participagio dos educandos, de sua idade, condigdes objetivas de cada
escola, envolvimento da comunidade. Envolvem tempo especifico de
reunides em grupos menores, plendrias de turma, assembléias da escola...
Envolvem também tempos conjuntos com a comunidade, que também
participa dos processos de gestdo.

Atividades artisticas e ludicas

Praticas que combinam desenvolvimento cultural e lidico, em nosso
caso, geralmente misturando a pedagogia do simbolo, do gesto, da
mistica do Movimento com o cultivo da necessdria alegria de viver e
de celebrar pequenas vitérias diante de conjunturas politicas
desfavordveis. Sdo prdticas, em sua maioria celebrativas, que podem
acontecer permeando outras praticas, outros tempos ou ter momentos
especificos para que acontegam.

Participagio em a¢des do Movimento fora da escola

Exatamente porque ja sabemos que ndo é apenas dentro da escola
que se aprende e que o Movimento tem sido nossa escola maior, e que
a propria escola pode provocar e organizar a participagdo de
educandos e educadores em a¢des do movimento da luta maior. Pode
ser integrar-se diretamente a algumas atividades de jornadas de lutas,
participando de marchas, atos pablicos, ocupagdes...; pode ser ajudar
a organizar, no proprio assentamento ou acampamento, campanhas
ou comemoragdes promovidas pelo MST; ou fazer visitas de
solidariedade em acampamentos ou em locais de pobreza das cidades.
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Sistematizacdo das praticas

Registrar e refletir sobre as demais préticas é também uma pratica
que ajuda a garantir a qualidade do processo pedagdgico. Em algumas
de nossas escolas, isso pode ser percebido a partir de atividades como
a organizagio de um tempo didrio especifico, chamado de “reflexdo
escrita”, até o desafio de elaboragdo sistemdtica de textos sobre o
cotidiano da escola, e a realizagdo de pesquisas que resgatem a
membria e fagam andlises mais rigorosas do processo educativo
vivido na escola, e fora dela. Em todos os lugares, no entanto, o
maior desafio é fazer dessa pratica um bom hdbito dos educadores,
de modo que a compreendam como parte de sua formagdo
pedagbgica.

E assim, nesse movimento de préticas, vamos prosseguindo na
construgdo de nossa oficina de formacdo humana, de educandos e
educadores comprometidos com causas sociais e humanas que valem
nossa vida... E, para encerrar, sem concluir, a continuagdo da fala de
nossos Sem Terrinha: Pedinos a vocés (professores) que estejam sempre prontos
pra nos ensinar e sempre dispostos a escutar o que temos a diger, respeitando
nossas idéias e tendo paciéncia e muito carinho conosco. Também pedimos que
vocés tragam mais brinquedos para a Escola...

256

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 256 29/11/2005, 14:57



BIBLIOGRAFIA

ARROYO, M. G. Oficio de mestre. Petropolis: Vozes, 2000. p.53, 240.

MOVIMENTO SEM TERRA. Nossos valores. [Sdo Paulo]: MST, jun.
2000. (Colegdo pra soletrar a liberdade).

_____ . Como fazemos a escola de educagio fundamental. Caderno de
Educacao, n. 9, 1999.

257

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 257 29/11/2005, 14:57



‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 258

29/11/2005, 14:57



N

Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65

259

Da oralidade a escrita

259

29/11/2005, 14:57



‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 260

29/11/2005, 14:57



ORALIDADE E ESCRITA — NOTAS PARA PENSAR
AS PRATICAS DE ALFABETIZACAO

Tédnia Dauster

Com o intuito de subsidiar a reflexio sobre a pratica da
alfabetizagdo apresentarei a seguir uma breve discussio sobre
aspectos conceituais ligados a oralidade e a escrita, assim como a
problemética que fundamenta a investigagdo intitulada Cotidiano,
prdticas sociais e valores nos setores populares urbanos — a difusao diferencial
da escrita ¢ da leitura e o significado da imagem entre os jovens' tendo em
vista comentar as possiveis contribui¢des de um olhar
antropolégico sobre o tema.

Para precisar ainda mais o significado desta proposta de pesquisa,
esclareco que ela estd associada a duas dentre as linhas de pesquisa
do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da PUC - Rio, a
saber: “Cultura, Educacio”. Ademais, decorre da pesquisa
intitulada “O valor social da educacdo e do trabalho em camadas
populares urbanas”, da autoria de Maria Lutgarda Mata e Tania
Dauster, recém-finalizada.

! Pesquisadores responsaveis: Tania Dauster, Maria lutgarda Mata e Pedro Benjamin Garcia,
Departamento de Educagio, PUC-Rio.
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No desenrolar deste estudo, cujo objetivo era o de compreender o
valor social da escola e do trabalho para os jovens que faziam parte de
nosso universo de pesquisa, recorrentemente surgiram mengdes a
questdo da leitura e da escrita, como pode ser exemplificado através de
algumas falas:

“escrever serve para assinar o nome”
(Janete, 11 anos).

“Faz diferenca ler e escrever, mas nio sei por qué”
(Sueli, 9 anos)

“Eu gosto de ler, ndo quero ser burro como essas pessoas, eu quero ser
inteligente, como meu pai diz. Escrever é legal, a gente se diverte, inventa
muita coisa”

(Fébio, 9 anos).

Tais falas mostram um ponto de vista que reconduzem para
questdes e problemdticas mais amplas e universais como as palavras
de Jack Goody e Lan Watt? expressam, em uma tradugio livre, ao
discutirem os efeitos do letramento na Grécia: “No desenvolvimento
da democracia na Grécia, o acesso a escrita e a leitura alfabética foi
um importante fator a ser considerado. A democracia, como a
conhecemos, é desde o 1nicio associada com a difusio do letramento™.

Essas consideragdes, evidentemente, ndo podem ser transpostas
mecanicamente para a nossa sociedade. Contudo, os seus ecos
permitem perguntar seguindo os mesmos autores: “em que proporgio
uma sociedade deve ler e escrever para que a cultura como um todo
seja considerada como letrada? Pode-se falar em sociedades letradas?
Ou melhor seria falar em uma relagdo heterogénea e diferenciada entre
os diversos setores sociais e a escrita e a leitura?” Além dessas questdes
podemos acrescentar outras: Qual a relagdo entre democracia e
letramento? Como interage com a oralidade e a escrita?

2 GOODY, J.; WATT, L. (Ed.). Literacy in Traditional Societies. London: Cambridge
University Press, 1968.
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Seguindo as mesmas pistas propomos como problema a ser
investigado, no contexto do modo de vida de setores populares
urbanos, a difusio social da escrita e da leitura.

Recorrendo ao aporte antropolébgico, abre-se um campo de
problematizagdo a construgio deste objeto. Assim é que a escrita e
leitura como artefatos culturais, serdo estranhadas. O que induz a
perceber que formas estdo implicadas nos modos sociais de
organizagdo, nos sistemas classificatérios, nas praticas sociais e nas
representagdes que tecem o cotidiano desses setores.

Por assim dizer, falar em artefato cultural a propésito da escrita e
da leitura jd implica um determinado posicionamento tedrico, ja
conduz a um campo de problematizagdo no qual se dd a légica da
descoberta como busca de significados pari passu ao entendimento
daqueles sistemas mencionados.

I. NOTAS PARA UMA DISCUSSAO TEORICA — ORALIDADE E
ESCRITA

Serd estabelecido a seguir, um mapa de leituras e um roteiro de
autores de relevancia indiscutivel para abordar a questdo da leitura e
da escrita, iluminando assim o caminho a ser percorrido.

Cabe registrar que o enfoque dado a problematizagio da oralidade
X escrita passa por uma renovagio bastante recente e muito pouco
estudada no Brasil, possibilitando o exercicio da interdisciplinaridade,
conjugando antropdlogos, historiadores, lingiiistas, psicélogos e
pedagogos.

Segundo Havelock a relagdo oralidade/escrita é tanto um
problema que pode ser contextualizado na Grécia Antiga quanto na
modernidade, sendo que os estudos sobre a antigiiidade grega servem
para langar luzes sobre a questdo na atualidade.

Havelock deve ao trabalho realizado por Walter J. Ong a base
para o painel que constrdi a propdsito da passagem entre a cultura
oral grega e a cultura letrada, mostrando como a transformacio se
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deu, o seu significado e quais as suas ressonancias hoje, até porque a
literatura e a filosofia gregas representam as primeiras expressdes
desse tipo tendo em vista a palavra escrita e marcam as relacdes entre
as suas origens e a invencio da escrita. E oportuno lembrar que Ong
comenta, ainda, a importancia do surgimento da imprensa na Europa
e seu efeito sobre o uso restrito da escrita que passa a um uso mais
generalizado.

Ao mesmo tempo a crise de comunicagdo grega e sua similar
moderna é tratada por Havelock como um processo sutil, nada linear,
tampouco de substituigdo, que poderd, portanto, significar tensdes,
colisdes ou convivéncia entre os c4digos da oralidade e do letramento.
Entretanto tais codigos sdo apresentados como configuragdes culturais.
Uma primeira aproximagdo a essa problematica nos levaria a associar
a oralidade, por definigio, as sociedades sem escrita. Tendo em vista o
modelo de oralidade que emerge dos estudos realizados sobre a Grécia
Antiga, desenha-se uma combinagio cultural na qual o canto, a
recitacdo e a memoria sdo fatores cruciais para a transmissio dos
costumes e para a continuidade cultural. Do outro lado, a configura¢io
cultural representada pelo artefato da escrita envolvendo hdbitos de
registro, documentagdo e leitura, redundando em novos modos de
organizagdo social e de transmissdo.

Para Havelock a pesquisa sobre oralidade/escrita tomou impulso
nas trés ultimas décadas. No inicio dos anos sessenta a publicagio
simultdnea de livros e ensaios na Franca, na Inglaterra e nos Estados
Unidos configuraram uma problemdtica e um verdadeiro programa
de investigacio. Havelock aponta os seguintes autores: LEVI-
STRAUSS, C. O pensamento selvagenr; GOODY, J.; WATT, J. The
consequences of literacyy MCLUHAN, M. The Gutenberg Galaxy; MAYR,
E. Animal superior and evolution, HAVELOCK E. A. Preface to Plato.
Estes cinco trabalhos sio fundadores que, a partir de diferentes
angulos, refletem sobre o lugar da oralidade na histéria da culturace,
ainda, as suas relagcdes com a escrita e a leitura.

Lévi-Strauss pensa as relagdes entre os mitos tribais e sua logica
em confronto com a linguagem falada contemporanea. Em Goody e
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Watt, destaca-se a questdo da oralidade no mundo moderno e a relagdo
oralidade - escrita na Grécia Antiga. Para esses autores, a escrita, em
nossa civilizagdo, ndo é um substituto, mas uma alternativa para a
transmissdo oral, sendo que as relagdes entre as tradigdes orais e
escritas devem ser vistas como um problema relevante. Nas suas
investigacdes, a discussdo sobre a escrita é contextualizada em
sociedades pensadas na condigio de totalidades em contraste com o
estudo do controle e do poder do uso da escrita por parte de grupos
privilegiados. Ja McLuhan mostra os efeitos da invengdo de
Gutemberg na transformagio cultural; e na midia eletronica, a
emergéncia de formas ndo-lineares de comunicagdo, caracterfsticas
da cultura oral. Segundo Havelock, é a midia que nos joga face a
face, desde a Primeira Guerra Mundial, com a questdo da oralidade.
Contudo, longe de podermos entender esse conceito aproximando-
o da nogdo de oralidade primdria prépria as sociedades sem escrita.
Seus argumentos levam a constatar que a tecnologia é fruto da
configuragdo cultural que encompassa o alfabeto, o letramento, a
documentagio escrita. Se, evidentemente, a midia eletrdnica nio
reconduz de volta a uma cultura de oralidade primdria, ela bebe das
fontes da palavra falada e da escrita e do uso da audigdo e da vista
para produzir a comunicago.

Tais encaminhamentos mostram as formas culturais do rddio e
da televisio como fusdo de racionalidade do tipo oral e letrado.
Outras questdes sdo relevantes para situar historica e culturalmente
a problemadtica. Por exemplo, para Mayr a linguagem é o fator que
diferencia o humano de outras espécies, e em Havelock o lugar da
poesia nas culturas orais associa-se a constru¢io da memoria através
do ritmo e da narrativa. A lbgica da cultura escrita, entretanto, nio
se funda na associagio entre ritmo e narrativa.

Essas discussdes abrem outras perspectivas de olhar para se
investigar o significado do oral e do escrito na época contemporainea,
tendo em vista a comunicagdo de massa. Uma outra via de reflexio
que emerge de Havelock diz respeito as possibilidades de captar a
oralidade através do texto escrito, até porque uma indagacdo
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pertinente que estd posta consiste na hipdtese de vocabularios e
sintaxes diversas para esses dois c6digos.

Se nos primeiros textos de Homero e Hesfodo, os comentadores
percebem a presenca e o uso de recursos da oralidade, um efeito de
transcri¢do do oral para o escrito, no decurso do tempo, uma outra
légica foi sendo inventada, que confere especificidades distintas a
essas formas de linguagem.

Havelock nos apresenta, portanto, estas indagacdes instigantes:
Qual a relagdo entre a palavra falada e o texto escrito? O que acontece
a estrutura da lingua falada quando passa a artefato escrito? A
comunicagdo oral corresponde a um estado de consciéncia distinto
do letramento? Até que ponto, os textos escritos “falam”?

Peter Burke nos diz que o aumento da alfabetizagdo na Idade
Moderna foi resultado de crescentes facilidades educacionais, sendo
que tais facilidades eram parte do movimento pela reforma da cultura
popular. Segundo ele,

os reformadores de mentalidade secular eram ambivalentes quanto a
alfabetiza¢do popular. Desconfiavam muito da cultura oral tradicional
(-..), mas também temiam que a educagdo pudesse tornar os pobres
descontentes com sua posi¢do na vida e estimular os camponeses a deixar
a terra. Alguns, como Voltaire, achavam que a maioria das criancas
simplesmente nio devia aprender a ler e escrever; outros, como
Jovellanos, achavam que os camponeses deviam aprender os rudimentos
da leitura, da escrita, da aritmética, mas s6. (BURKE, 1989).

Por outro lado, foi grande a influéncia da religido na alfabetizagio:
“os devotos tinham maior fé na alfabetizagdo, que viam como um
passo a via da salvagdo”.

Destaco, ainda, na leitura de Burke, trés problemas sobre o acesso
aos livros, relativos ao perfodo por ele estudado, que nos parecem
pertinentes na contemporaneidade:

e problema fisico. Como se faz a distribuigio social dos livros?

e Problema econémico. Até que ponto os setores populares

(artesdos e camponeses) podiam comprar material impresso?
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e Acesso lingiiistico. Os folhetos e livretos eram escritos de
maneira suficientemente simples para homens e mulheres com
pouco mais que os rudimentos das letras?

Burke estabelece relagdo entre a cultura popular, através da

representagdo teatral, e o texto impresso:

A longo prazo o livro era um concorrente perigoso e um aliado
traigoeiro. Um concorrente perigoso porque o comprador do texto
impresso poderia dispensar totalmente a apresentagio; ele perdia o
incentivo para ficar de pé durante uma hora na praga, ouvindo um
cantor ambulante. A difusdo da alfabetizagdo e o declinio do épico
foram simultdneos na Europa Ocidental, enquanto o analfabetismo e
o épico sobreviveram juntos na Sicilia, Bésnia, Rassia. Nesta linha
sugere-se que a alfabetizagio embota a capacidade de improvisagdo, da
mesma forma que retira parte do incentivo a ela. (BURKE, 1989).

Caminhando, ainda, nessa busca de algumas conceituagdes: das
raizes latinas da palavra oral aprendemos que ndo somente a idéia da
oralidade articula-se a regido da boca, mas que se associa também ao
que é emitido pela boca, ao que é vocalizado, verbalizado, em suma,
aum som oral. Nessa linha de pensamento, o oral adjetiva a linguagem
que é falada ou que se caracteriza pela expressdo verbal, que encerra
um mundo de significa¢gdes na comunicagdo com o outro.

Sem querer reduzir a idéia da escrita ao “seu sentido estrito de
notagdes linear e fonética” (BARTHES; MAURIES, 1987), deve
ser lembrado que a linguagem escrita na Idade Classica é extensiva a
representacdo da propria natureza, metdfora que simboliza as coisas
do mundo que af estdo para ser lidas e interpretadas e que tal qual
signos encerram constelagdes de significados.

Eis que uma visdo minima desses significantes derruba qualquer
ilusdo simplificadora e evoca a complexidade a ser encarada. Nogdes
que parecem tdo proximas, familiares e cotidianas - o oral e a escrita,
a leitura - tém uma mirfade de significagdes. Como estranhd-las e
por qué? Como interpretar, como decifrar o modo pelo qual um
universo social desenha signos, comunica significados?
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Nos ensinam Barthés e Mauriés que os significados da escrita sdo
numerosos e diferentes. Além dos reducionismos, antes de mais nada
a escrita é produto do ato fisico de desenhar signos seja com a mio,
seja mecanicamente. Tais quais sdo varios os sentidos dados ao termo
escrita, sdo igualmente diversificados os saberes que focalizam a escrita
como objeto de investigagio.

Uma vez estabelecido esse recorte, serio comentadas outras
nogdes pertinentes aos estudos sobre as praticas de alfabetizagio
entendidas como artefatos culturais.

2. EAS PRATICAS DE ALFABETIZAGCAO?

Gnerre sugere que nos Gltimos vinte anos o conjunto crescente
de contribui¢des sobre pesquisa da escrita decorre de pressdes
histéricas e socioculturais, destacando-se a énfase em programas de
alfabetizacdo e educagio em diferentes sociedades, e, ainda, a
padronizagio escrita de muitas linguas até entdo sem tal tradigdo.
Advogando, ademais, o interesse de se fazer uma reflexdo sobre as
representacdes que outros segmentos sociais e outros grupos de idade
produzem sobre a escrita e a leitura, tendo em vista desvendar as
interpretagdes presentes nas situagdes de alfabetizagio.

Chartier, em um brilhante capitulo da colegdo de Ariés e Duby
sobre a “Histéria da vida privada: da renascenga ao século das luzes”,
entende os processos de alfabetizagdo associados a circulagdo e
difusio de competéncias especificas de escrita e leitura, e também a
outras relacdes de sociabilidade, outras relagdes do individuo consigo
mesmo, com a comunidade e com a palavra escrita seja a mio ou
impressa. As relagdes com os livros e o material impresso
possibilitadas pelo advento da imprensa reinventam, por sua vez, os
limites entre o publico e coletivo e os modos de vida intimos. Lembro,
entretanto, que sua visio nio tem um cunho evolucionista. As
descobertas e os costumes que se vio engendrando ndo percorrem
trajetérias continuas e lineares nem eliminam antigas préticas. Tendo
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em vista a tematica em pauta, por exemplo, a escrita e a leitura, nio
sdo partilhadas igualmente por todos no contexto sociocultural.

Apresenta-se no horizonte histérico um quadro diversificado de
comportamentos, atitudes e competéncias partilhadas
diferencialmente, que pode ser transposto para um corte sincrénico
sobre a vida social de nosso préprio tempo e sociedade. E esse o
propdsito que aqui se descortina, centrado nas praticas de
alfabetizagdo. E mais: na trilha dessas indaga¢des, outras perguntas
especificas se fariam: qual a relagdo entre a alfabetizagdo (leitura e
escrita) e modo de vida dos individuos? Qual o significado que tomam
no cotidiano? Como os usudrios representam e praticam a leitura e
a escrita? Quais as formas culturais que emergem quando sdo
socialmente apropriadas pelos setores populares? Como se dd a
difusdo/circulagdo da leitura e escrita e da alfabetizag¢io? Afinal, o
quando? 0 como? 0 para qué? o qué? o como quem? e 0 com qué?
a proposito da leitura e da escrita (CHARTIER, 1990).

As discussdes que ocorrem sobre as possibilidades de avaliar e
definir as dimensdes da alfabetizagdo seguem rumos, por vezes,
analogos ontem e hoje, levando os interessados a se perguntar sobre
a preeminéncia da aprendizagem da leitura ou da escrita nesse
processo. As diferengas alimentam o pensamento de Chartier.
Diferengas que dizem respeito a familiaridade com a escrita e a leitura
por parte de homens e mulheres, oficios e condi¢des sociais, cidade
e campo, bem como a relagdo diferencial da escrita e da leitura vis-a-
vis as modalidades de recolhimento e intimidade individual,
modalidades de relagdes com os outros e com os poderes
constitufdos. A importincia desses multiplos fatores que vio
inscrever-se no cotidiano, no modo de vida e na auto-representagio
que os individuos fazem de si mesmos; assumindo propor¢des mais
amplas tendo em vista que o Estado moderno se apdia na escrita.

Chartier reporta o leitor as relagdes com o livro e as praticas de
leitura e escrita que se vio inscrevendo no tecido social desde o
século XV - a leitura visual, silenciosa, privada; a leitura “intensiva”
ou dos mesmos livros recorrentes; a leitura na intimidade conjugal;
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a escrita da leitura; a leitura em familia que se desdobra em
sociabilidades distintas.

O autor que narra e descreve essas formas de relagdes em uma
série de ensaios (CHARTIER, 1990) apresenta outras nogdes
pertinentes para o exame das praticas de alfabetiza¢do. Vejamos, de
forma sucinta.

Em primeiro lugar, Chartier convida o pesquisador a trabalhar
com as representagdes e praticas, enfatizando a relacionamento
dos discursos proferidos com a posi¢do de quem os utiliza,
considerando-se os esquemas geradores proprios de cada grupo ou
meio como institui¢des sociais, defendendo um retorno a Mauss e
Durkheim, ou seja, incorporando sob a forma de categorias mentais
e representagdes coletivas as demarcagdes da proépria organizagio
social.

Ademais, indica a nogio de apropriagdo e pde significativamente
em relevo a pluralidade dos modos de emprego ao articular praticas
diferenciadas e utilizagdes contrastadas, ainda, que os usos sociais
constroem uma produgio de outra modalidade, ou seja, uma
ressignificagdo do artefato cultural. Em outras palavras, a
alfabetiza¢do ndo tem um significado em si mesmo, mas o seu sentido
¢ uma produgdo que emerge de praticas e apropriagdes que geram
ordenamentos, distincias e diferentes interpretagdes, tendo em vista
usos plurais e especificos.

No cerne dos debates atuais, Chartier desconfia das delimita¢des
rigidas que indicam os pares de oposigdo do tipo erudito/popular,
criagdo/consumo, realidade/ficgdo, leitura/escrita, mostrando que
eram elas proprias o produto de divisdes mdveis e temporais.

O importante, entdo, ¢é identificar a maneira como, mas praticas,
nas representagdes ou nas produgdes se cruzam e se imbricam
diferentes formas culturais. Assim sendo, por exemplo, o letrado e
o popular ndo devem ser entendidos como conjuntos estabelecidos
em relagdes de exterioridade, mas como ligas culturais cujos
elementos, tais quais as ligas metalicas, encontram-se solidamente
incorporados uns nos outros.
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Afinal, voltamos as questdes iniciais, a saber: o que é alfabetizar,
o que é ler, o que é escrever.

Evidentemente, a postura antropoldgica é o tear que constrdi a
forma pela qual as referéncias que até aqui foram amealhadas, e outras
que foram sugerindo, serdo costuradas. Por qué?

O olhar antropolégico tem como uma de suas dimensdes o estudo
da diversidade e heterogeneidade culturais na sociedade e, voltando-
se para o estudo dos universos sociais, pretende conhecer as praticas
soclals e as representagdes, a partir de uma demarche relativizadora,
sem hipostasid-la.

Com essas palavras pretendo indicar que o conhecimento a ser
construido deve centrar-se no campo investigado, buscando entendé-
lo na sua racionalidade, através de seus préprios termos, valores e
l6gica ordenadora. Pressuponho, também, as distincias que emergem
das diferentes posigdes sociais ocupadas pelos grupos na sociedade
que vido produzir significa¢des especificas e singulares, que
informardo as praticas de alfabetizagdo e os usos que delas serdo
feitos. A partir desta nogdo de distidncia estardo sendo pensadas
tanto as caracteristicas comuns como as diferengas entre os universos
sociais quanto ao significado da alfabetizagio.

O olhar relativizador, entdo, conduzira a desconstrucdo de
determinados esteredtipos e percepgdes homogeneizadoras sobre os
processos de alfabetizacdo. Sugiro, finalmente, que, ao estranhar as
préticas de alfabetizagdo, seja considerado que ela emerge de relagdes
sociais concretas e do significado a elas emprestado, levando-se em
conta a tensio entre as suas facetas genéricas e universais e as
especificidades culturais em que se situa.
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EXPERIENCIAS DE LEITORES E OUVINTES DE

FOLHETOS DE CORDEL
Ana Maria de Oliveira Galvio

INTRODUCAO

Este texto busca refletir acerca da leitura e de suas praticas entre
adultos analfabetos, ou com uma experiéncia restrita de
escolarizagdo, tomando por base a discussdo de alguns resultados de
pesquisa (GALVAQO, 2000), cujo principal objetivo foi (re)construir
o publico leitor/ouvinte e os modos de ler/ouvir literatura de cordel,
entre 1930 e 1950, em Pernambuco.

No Brasil, da-se o nome de literatura de cordel a uma forma de poesia
impressa em pequeno formato, produzida e consumida, original e
predominantemente, em alguns estados do Nordeste, mais comumente
denominada fo/beto, entre poetas, editores, folheteiros e o pablico que a
consome. As origens do cordel brasileiro estdo, por um lado,
relacionadas ao seu semelhante portugués, trazido para o Brasil pelos
colonizadores, e, por outro, a uma tradi¢io de canto de poemas orais —
desafios, pelejas e cantorias —, ja existente no Nordeste brasileiro na
época em que o cordel se desenvolveu (CASCUDO, 1988)".

' O apogeu da literatura de cordel, no Brasil, deu-se entre os anos 30 e 50.

275

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 275 29/11/2005, 14:57



Na pesquisa, foram utilizados, como principais fontes,
entrevistas, autobiografias, romances, os proprios folhetos e outros
documentos. Neste texto, enfocarei sobretudo os resultados
decorrentes do trabalho realizado especificamente com nove
entrevistas.

Dos nove entrevistados, trés declararam-se analfabetos, trés
tiveram experiéncias de escolarizagio de até um ano, e trés
passaram de dois a cinco anos na escola. Quase todos os que
freqlientaram a institui¢do escolar ndo trazem boas recordagdes
dessa experiéncia: humilhagdes publicas, castigos fisicos, tédio e
falta de utilidade do conteddo aprendido sio lembrangas que
expressam esse sentimento.

Entre os nove entrevistados, quatro afirmaram néo ter tido outras
experiéncias de leitura/audigdo de impressos em sua trajetéria, além
dos folhetos. Crispim, Ana Maria e Zé Mariano, analfabetos — os
dois primeiros, moradores de uma cidade sertaneja até pouco tempo
antes da realizagdo das entrevistas —, nunca experimentaram a
sensagio de ler ou ouvir noticias, historias, descri¢des, poesias, fora
do suporte do cordel. Delita alfabetizou-se ja adulta e, embora
moradora do Recife durante a maior parte da sua vida, teve uma
experiéncia de leitura/audigdo de impressos restrita aos folhetos.

Os outros cinco entrevistados revelaram ter experimentado
leituras de outros objetos impressos. Zé Moreno, Edson, Anténio
e Zezé moraram no Recife durante a maior parte de sua vida e
passaram por experiéncias de escolarizagio. Zeli morou
predominantemente em pequenas cidades do interior do estado;
suas outras experiéncias de leitura, assim como as de Zezé,
praticamente se restringiram as cartilhas e aos livros didéticos dos
primeiros anos de instru¢do. Dois dos homens desse grupo foram
os que revelaram maior intimidade com a leitura e maior diversidade
de experiéncias com diferentes objetos impressos e ndo-impressos.
Entre os géneros preferidos por eles estio aqueles que, de modo
geral, sio considerados populares, como histérias em quadrinhos,
romances policiais e almanaques.
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PRATICAS DE LEITURA ENTRE ADULTOS ANALFABETOS OU COM
ESCOLARIZAGAO RESTRITA: O CASO DOS FOLHETOS

Comprados ou tomados de empréstimo, os folhetos eram lidos
pelo vendedor ainda nas feiras e, posteriormente, em reunides, nas
quais ocorriam, em muitos casos, narra¢des de contos e cantorias.
Os poemas eram lidos de maneira intensiva — o mesmo folheto era
lido diversas vezes pela mesma pessoa ou grupo — e a memorizagio,
facilitada pela prépria estrutura narrativa e formal dos poemas, era
considerada fundamental nos processos de apropriagdo das leituras.

A leitura ou audigdo dos folhetos estd relacionada, na maior parte
dos casos, ao lazer. A dimensido estética e literdria das histérias
aparece como o ponto principal para a maior frui¢do do objeto de
leitura. Embora se saiba que o tema predominante no cordel eram
os problemas do cotidiano, essa dimensio de tomar maior
consciéncia da vida em que estavam inseridos ndo foi citada por
nenhum entrevistado. Pelo contrdrio, o papel da leitura e da audigio
dos folhetos parecia situar-se sobretudo no desejo de esquecer a rotina
e mergulhar em uma outra dimensio, diferente da que viviam.

Alguns entrevistados ressaltaram a importancia das competéncias
de leitura daquele que, nas reunides, lia em voz alta para os demais.
Saber manter o ritmo, destacar bem algumas frases e palavras foram
caracterfsticas apontadas para maior frui¢do da leitura/audigdo.
Assim, além da histéria ser bonita, seu leitor deveria ter habilidades
especificas para que os demais desfrutassem de sua leitura da maneira
mais prazerosa possivel. O aspecto coletivo da leitura dos folhetos
também foi destacado pelos entrevistados: o folheto parecia ser um
pretexto para reunir os vizinhos, contar histérias, ter diversdo
conjunta. Desse modo, o fato de os folhetos, em muitos casos, serem
lidos em reunides parecia ser um atrativo a mais para a frui¢do e o
deleite das historias.

Os entrevistados também realcam os folhetos como fonte de
informagdo. A andlise dos proprios cordéis indica que, muitas vezes,
o poeta colocava-se na posi¢do de porta-voz das novidades. Muitas
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histérias foram escritas com base em noticias de jornais, cuja narrativa
o autor, habilmente, transformava em versos. Por que os leitores/
ouvintes preferiam saber sobre os diversos acontecimentos por
intermédio do folheto? Inicialmente, porque os principais meios de
comunicagdo da época eram escassos, de dificil acesso e pouco
familiares. O que parece sobressair, no entanto, pelo menos na
membria dos leitores/ouvintes de folhetos, é a possibilidade de
também se ter prazer no momento de se informar.

O folheto era, sobretudo, uma fonte de informagdo capaz de
divertir. Nesse aspecto, destaca-se a habilidade do poeta em
transformar a noticia em histéria, em narrativa, em fibula. Essa sua
dimensdo explica, em grande parte, a razdo por que, mesmo no caso
dos folhetos noticiosos, se realizam leituras intensivas do mesmo
poema. O que menos parece importar é a noticia veiculada ou a
atualidade do fato; o que parece sobressair é a possibilidade de
reafirmacio de certos valores considerados universais, relacionados
principalmente a aspectos morais: a falsidade, a honra, a vinganga, o
perddo, a justi¢ga. Ao lado do rddio e do jornal, embora de maneira
diferente, os folhetos contribufam para que as noticias fossem
divulgadas entre alguns segmentos da populagio.

Muitos estudos realizados sobre literatura de cordel no Brasil
apontam o papel dos folhetos na alfabetizagdo de um significativo
ntmero de pessoas, sobretudo na época de seu apogeu. Entre as
pessoas entrevistadas, a maioria conhecia alguém ou tinha ouvido
falar sobre a aprendizagem inicial da leitura com a utilizagdo de
folhetos. Os depoimentos parecem indicar que a alfabetizagdo das
pessoas por meio do cordel dava-se de maneira autodidata: pela
memorizagdo dos poemas, lidos ou recitados por outras pessoas, o
alfabetizando, em um processo solitdrio de reconhecimento das
palavras e versos, atribufa, ele mesmo, significados a esse novo
sistema de representacdo — a escrita. Aos poucos, esse Processo se
estendia a outros objetos de leitura. Em outros casos, o folheto
apareceu como o principal motivador para que os meios formais de
aprendizado da leitura e da escrita fossem procurados. A maioria
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dos entrevistados destacou, no entanto, a leitura de folhetos como
fundamental para o desenvolvimento das competéncias de leitura,
contribuindo para sua formagdo como leitores.

A pesquisa mostrou, também, que as formas de leitura geradas
pelos impressos e/ou pelos textos dos poemas nio coincidiam,
necessariamente, com os usos e as apropriagdes que os leitores/
ouvintes deles faziam. Em outras palavras, os contetdos dos poemas
lidos — muitos deles preconceituosos, sobretudo em relagdo a negros,
mulheres e matutos — ndo eram passivamente assimilados pelos
leitores/ouvintes entrevistados. Vdrios depoimentos mostram que
os textos dos folhetos pareciam ser, a um s6 tempo, incorporados e
rejeitados por seus leitores — cada um deles imerso em uma
experiéncia individual e social diferente.

ALGUMAS REFLEXOES ACERCA DAS EXPERIENCIAS DE LEITURA

Que reflexdes poderiam ser consideradas por educadores e
educadoras de jovens e adultos tomando-se por base os resultados da
pesquisa aqui apresentados? Inicialmente, considero importante discutir

~ \ SN <« » « 1% :
a questdo referente a oposi¢do entre as supostas “boa” e “m4” leituras.

Na época a qual a pesquisa se detém — décadas de 1930 e 1940 —
o cordel era um tipo de impresso considerado subliteratura, ou seja,

~ s : : / <« »
ndo era visto, entre os intelectuais do perfodo, como uma “boa
leitura, como uma leitura recomendavel. Na escola, onde, na visio
de um dos entrevistados, “s6 se aprendia bobagem”, ndo se ouvia
falar em folhetos. De modo semelhante ao que ocorria com outros
objetos de leitura referidos pelos entrevistados — hist6rias em
quadrinhos, romances policiais e almanaques —, os poemas nio eram
considerados edificantes, portadores de mensagens positivas e de
qualidade estética e literaria. Contribufam, no entanto, efetivamente,
como busquei mostrar aqui, para o desenvolvimento das

A : " : :

competéncias de leitura e a formagdo de leitores, na medida em que
provocavam prazer, deleite e fruigdo estética em quem lia.
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O trabalho mostrou, também, que a leitura ndo constitui um ato
passivo. Os leitores nio se apropriam exatamente daquilo que estd
escrito: um texto pode ser classificado, por alguns, como portador
de “mas” mensagens; no entanto, € por certo re-elaborado, em razio
de diversos fatores, por aquele que o 1é. Entre aquilo que o autor
escreve, o editor adapta, e o leitor 1€, e aquilo que da leitura é
verdadeiramente apropriado, hd uma grande e misteriosa distancia.
As situaces de leitura — no caso do cordel, naquela época, coletiva
e em voz alta — também contribuem para o processo de produgio
de sentidos.

Hoje o cordel ocupa outro lugar entre os intelectuais, em um
contexto de revalorizagio das diversas formas de cultura popular.
Quanto aos educadores, estes ja ndo o consideram, como faziam
seus antepassados, como “ma” leitura: alguns até utilizam folhetos
em salas de aula. Mas, poderfamos nos perguntar, serd que,
atualmente, o cordel ocupa um lugar importante na experiéncia dos
alunos ou, mais uma vez, estamos nos distanciando daquilo que os
jovens e adultos vivenciam no contato cotidiano com os diversos
objetos escritos — e mesmo orais — que caracterizam o mundo
letrado?

Considero fundamental conhecer as praticas de leitura — ndo s6
as que cumprem um papel informativo e utilitdrio, mas também
aquelas que provocam prazer — que os alunos experimentam
cotidianamente, sobretudo fora da escola. Pode ser que eles nio
gostem de ler a parte de politica do jornal, mas se deleitem com as de
esporte ou a policial. Quem sabe nio conhe¢am nenhuma obra
pertencente aos consagrados cinones literdrios, mas sejam
compositores de rap.

E preciso conhecer os gostos e os hdbitos dos alunos, mesmo que
ndo sejam exatamente os nossos nem considerados verdadeiramente
literdrios ou portadores de “boas” mensagens. Essas praticas ja
vivenciadas podem ser um ponto de partida para a diversificagdo, o
contato com um numero cada vez maior de textos, o conhecimento de
outros géneros, de outros objetos de leitura.
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Além de haver essa tendéncia em separar a “boa” da “md” leitura, a
escola — e até mesmo os pesquisadores — muitas vezes considera os
alunos, sobretudo aqueles pertencentes as camadas populares, como
incapazes de usufruir esteticamente de alguns objetos de leitura, como
tendemos a fazer, mesmo que ndo saitbamos dessa polémica tebrica, com
os leitores nio habituados a leitura de obras consagradas pela literatura
universal. Além disso, julgamos as “mds” obras como incapazes de
provocar prazer estético em qualquer leitor. A pesquisa mostrou, no
entanto, que leitores pertencentes as camadas populares, e em contato
com um tipo de texto considerado subliteratnra, ndo s6 julgam esteticamente
os poemas que léem como fruem do prazer que provocam.

Segundo esses leitores, os bons poemas sdo dotados de beleza,
que se traduz em rimas bem estruturadas, no ritmo cadenciado dos
versos e em uma narrativa convincente, capaz de evocar valores e
sentimentos e de transportd-los para outros espagos e tempos, mesmo
quando se referem a descrigdo de noticias, de acontecimentos reais.
Tal beleza extrapola a estrutura interna dos proprios poemas,
estendendo-se a possibilidade de partilhar a leitura, pela realizagio
de encontros que congregam um grande nimero de pessoas e em
que a habilidade e a competéncia para ler ou recitar o poema em voz
alta desempenham um papel fundamental. A fun¢io pragmaética do
folheto, como aprender a ler ou ter informagdes, por sua vez, tem
cardter secunddrio nos depoimentos.

Como Gltimo ponto de reflexdo, acredito que a realizagdo de
pesquisas, como a que aqui discuti, contribui para dar complexidade
as visdes correntes na sociedade a respeito do analfabeto ou do
pouco-escolarizado, ao buscar apreender as trajetérias de vida e de
leitura dos sujeitos. Vitima, digno de piedade, incapaz de elaborar
articuladamente o pensamento e a fala, atrasado, o analfabeto ou
semi-alfabetizado é visto como alguém que precisa da agjuda do
alfabetizado (do intelectual, em particular), capaz de retird-lo da
situagdo em que se encontra. Esses pressupostos assumidos, em
grande medida, nos programas educativos promovidos por diferentes
esferas do governo vém norteando as politicas de combate ao
analfabetismo, especialmente as campanhas.
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Por mais que seja criticado na literatura especializada, o wito do
alfabetismo (cf. HARVEY GRAFF, 1994) parece constituir-se base dessas
agdes governamentais: o papel dos agentes alfabetizadores afigura-se
como o de salvadores das populagdes que vivem nas trevas do analfabetismo.

Apesar de a aprendizagem inicial da leitura e da escrita ser
considerada um fator importante para a fruigdo de objetos de leitura,
a formacdo dos leitores ndo esta diretamente associada a escola, nem
a niveis de escolarizagdo. Zé Moreno, um dos entrevistados,
considerado um leitor fluente na medida em que é capaz de reconhecer
e definir signos da cultura /#rada, como o prefacio e o indice de um
livro, e de consumir sofregamente diversos objetos de leitura, passou
menos de um ano na escola. Sua trajetéria como leitor, iniciada com
folhetos ainda no engenho onde nasceu e morou até os dezesseis
anos, intensificou-se com a experiéncia urbana: cinema, livros de
detetive, historias em quadrinhos, bem como os folhetos, o tornaram
um leitor incansdvel.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A intengdo deste texto foi a de a0 menos provocar algumas
reflexdes que, acredito, podem suscitar debates entre aqueles que
trabalham em programas de educacido de jovens e adultos, com base
nos resultados de uma pesquisa. Ndo se pretendeu indicar, por
exemplo, que os folhetos ou outras formas de literatura semelhantes
devam ou nio ser utilizados em sala de aula como um instrumento
para a alfabetizagdo ou o ensino da leitura e da escrita. Certamente,
em algumas situagdes, podem ser uma excelente ferramenta de
trabalho; em outras, talvez se revelem in6cuos. O ponto de partida
para distinguir papéis tdo diversos, possiveis de ser atribuidos a
presenga dos folhetos de cordel na escola, é um conhecimento mais
aprofundado das diferentes praticas de leitura dos alunos — de
letreiros de 6nibus a livros didéticos, passando por jornais, letras de
musica e obras literdrias —, dentro e fora do universo escolar, em
seu cotidiano e na sua trajetéria pessoal anterior.
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Para aqueles que tiveram vivéncias prazerosas de leitura de folhetos
em algum momento de sua vida, serd provavelmente significativo
retoma-las e torna-las um instrumento na reconstrugdo dessa trajetéria
de vida. Refiro-me, por exemplo, as experiéncias de alguns migrantes.
Em contrapartida, parecera for¢ado trabalhar com esse objeto de leitura
em sala de aula quando os alunos forem jovens moradores de centros
urbanos, mesmo do Nordeste, para quem o cordel é um objeto
desconhecido ou ndo significativo — entre as pessoas com quem
conversel na pesquisa, muitos jovens, moradores do Recife e de sua
regiio metropolitana, nunca haviam ouvido falar de cordel.

O fato é que, na histéria da educagio — e certamente na atualidade
—, processos educativos, muitos deles ainda pouco conhecidos, tém
contribuido acentuadamente para a inser¢do de homens e mulheres
em determinados mundos culturais, de maneira independente da
escola, das politicas publicas e dos movimentos sociais organizados.
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RODA DE LEITURA:A LEITURA NO CENTRO
DO PROCESSO DE FORMACAO DE

ALFABETIZADORES DE JOVENS EADULTOS
Graga Helena Silva de Sonza

A RODA DE LEITURA E O ATO DE ENSINAR E APRENDER A LER
E A ESCREVER

A roda de leitura é uma experiéncia de alfabetizagdo de jovens e
adultos, que coloca a leitura no centro do processo alfabetizador.
Surge como um novo referencial para orientar as alfabetizadoras
na construcdo de praticas pedagdgicas significativas para a aquisi¢io
das competéncias de leitura e de escrita considerando a formagio
de sujeitos que aprenderdo ao longo de toda a vida.

Os sentidos que tenho buscado para direcionar meu trabalho
sobre as praticas da alfabetizagdo - e as reflexdes em torno dessas
praticas -, como orientadora pedagbgica de um grupo de
alfabetizadoras, apontam para a compreensdo de que o azo de ler ¢
escrever ndo é um mero desempenho mecdnico adquirido pela repeticio
¢ cdpia. E, sim, um ato que se inscreve no universo de um projeto e
de um processo em que a linguagem é marca de humanizagio e de
singularizagdo dos sujeitos. Esse ato diz respeito a ser ou tornar-se
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sujeito e autor, com intuito de praticar diferentes intervengdes na
vida e no mundo com autonomia.

O processo de ensino e aprendizagem da leitura ndo se da pela
mera conexdo de letras, que, magicamente, mediante intensos
exercicios de repetigio, produzem palavras com significados e
sentidos. Dessignificadas e descontextualizadas, tais palavras ndo
vio muito longe como possibilidade de constituir textos
significativos. Quando a leitura de diferentes textos permite ao
leitor a produgdo de sentidos e significagdes, ele certamente o fard
tomando por base as referéncias que o constituem como sujeito
histérico e singular.

Pensando nos sentidos do ato de ler e escrever em uma sociedade
que se organiza prioritariamente por meio da escrita (grafocéntrica),
percebe-se que o sujeito letrado nio-alfabetizado (TFOUNI, 1995)
ndo participa dessa sociedade em iguais condi¢des as dos letrados
alfabetizados. O sujeito letrado alfabetizado, de fato, tem mais
poder, e “(...) muitas vezes, como conseqiiéncia do letramento,
vemos grupos sociais ndo-alfabetizados abrirem mio do préprio
conhecimento, da prépria cultura, o que caracteriza mais uma vez
essa relacdo como de tensio constante entre poder, dominagio,
participagdo e resisténcia (...)” (TFOUNI, 1995).

Sendo assim, superar a histérica interdigdo a leitura e a escrita é
um trabalho que se inscreve em uma perspectiva de libertagio. Essa
interdi¢do tem sido também responsavel por relagdes de profunda
desigualdade em nossa sociedade.

O desafio que se vislumbra para a alfabetizagdo é o de construir
préticas de autoria, de singularizacdo dos sujeitos e de possibilitar
a construgdo de uma coletividade de pessoas para as quais o ato de
ler e escrever seja vital ao longo de suas trajetérias. Contrapondo-
se a uma perspectiva que reduz esse ato ao acesso a uma parcela do
c6digo escrito, por meio de experiéncias pouco ou nada
significativas.
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ONDE SE REALIZA A EXPERIENCIA DA RODA DE LEITURA

A roda de leitura é uma das experiéncias desenvolvidas por
orientadores pedagdgicos no Programa de Alfabetiza¢do de Jovens e
Adultos, da Secretaria de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro -
Mova/R]. O Programa estabelece diferentes parcerias com igrejas,
associagdes, ONGs, entre outras, constituindo uma alternativa a
educagio de jovens e adultos fora da rede escolar. As turmas estdo
localizadas em espacos informais, nas proprias entidades, ou em
diferentes locais e comunidades.

Nesse programa, venho apreendendo alguns aspectos sobre sua
construcdo e desenvolvimento. Destaco aquele que diz respeito a
ressignificagdo de espagos informais em salas de aula. H4 um movimento
de invengdo de relagdes e praticas pedagdgicas de alfabetiza¢do que indica
que todo conhecimento implica uma construgdo, quanto a reprodugdo
de alguns modelos de relagdes de poder e de ensino, a0 mesmo tempo
que revela um entendimento de que o conhecimento é algo a ser
transmitido por meio de préticas lineares e mecanicistas. Desse modo,
observo que em alguns grupos ainda predomina a /gica tradicional,
enquanto em outros predomina uma postura de maior abertura para
praticas inovadoras na alfabetizagdo.

AS ALFABETIZADORAS E O PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

As alfabetizadoras com quem atuo formam um grupo
heterogéneo quanto a formagio e as vivéncias. Algumas tém o ensino
médio completo, outras ndo; outras tém o curso de magistério (escola
normal), e aquelas poucas que possuem nivel superior, por diferentes
motivos, ndo atuam na drea em que se formaram. Quase todas
participam, no entanto, de grupos ou de associagdes comunitdrias.
Estar ligada a um desses contextos e modos de participagdo implica
ter diferentes préticas sociais, visio de mundo, de mulher, de homem,
de educacio, entre outros.
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Essas alfabetizadoras trazem também em sua bagagem as
representagdes acerca da alfabetizagdo, construidas tanto por suas
experiéncias anteriores, como alfabetizadoras, quanto por seus proprios
processos de alfabetizagdo. Sua formagdo propde a reflexdo sobre essas
diferentes representagdes, que se revelam por meio de suas praticas,
bem como a avaliagdo sobre quais dessas praticas mais favorecem a
formagdo de sujeitos capazes de aprender por toda a vida e de se
constituirem leitores e escritores de diferentes textos em diferentes
contextos. Nessa diversidade é que a orientagdo pedagogica se organiza,
se articula, se desenrola.

A dindmica de trabalho constituiu-se basicamente de visitas constantes
as vinte turmas e de reunides semanais com o grupo de alfabetizadoras,
nas quais elas sempre manifestavam uma ansiedade que parece ser comum
aos docentes: como fazer? Apesar de essa ansiedade gerar uma grande
preocupagdo para aqueles que lidam com processos de formagio, a
condugio do trabalho teve como prioridade teorizar as préticas, valorizar
as intervengdes pedagbgicas, com permanentes avaliagdes coletivas sobre
elas, e valorizar, ainda, a autoria de novas préticas.

O fato de termos construido uma identidade como grupo de estudos
fez com que o conhecer adquirisse posicdo de centralidade na vida de cada
uma de nds. Assim, passou a ter significativo espago em nossos
encontros o debate sobre os diferentes projetos de voltar a estudar. Nessas
conversas, nunca deixaram de ser visiveis as dificuldades que temos -
nés, mulheres - de articular e dar conta de nossos diferentes papéis.

O processo de formagdo que procurei construir é, especialmente,
um processo de desejo e de investimento no outro. Percebo que isso
contagia nio s6 as alfabetizadoras, como também os alunos.

A RODA DE LEITURA
Nio é uma experiéncia solta, sem referenciais. E inédita na sua

inscrigdo histérica em relagdo a este grupo e nas dinidmicas que a
constituem. No entanto, nio deixa de refletir diferentes experiéncias
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de leitura e de alfabetizagdo, em diferentes tempos e espagos. Como
metodologia para o processo de alfabetizagdo, tal atividade propde
e supde intimeras questdes:

a) a leitura como produgdo de sentidos por e para sujeitos
(PFEIFFER, 1998);

b) a leitura como possibilidade de construg¢do de sentidos por
sujeitos especificos, inscritos em condigdes socioistoricas
proéprias;

c) a leitura oral coletiva como situagdo privilegiada para a
realizagio de uma multiplicidade de interagdes;

d) a leitura na roda como uma prética que contribui para que as
alfabetizadoras e os alunos, ambos sujeitos da alfabetizagio,
reconhegam-se como sujeitos historicos.

Valendo-se desses pressupostos, alguns encontros de formagio
pautaram-se pelo relato de diferentes experiéncias de leitura entre
jovens e adultos e pelo estudo de diversos textos tedricos sobre a
importancia da leitura. Superada essa etapa, as grandes perguntas
eram: Como fager a roda? Que dindmica a roda deveria ter em uma classe de

alfabetizacio?

A DINAMICA DA RODA DE LEITURA PELAS ALFABETIZADORAS

Entre nés, buscando concretizar em praticas os resultados de
nossos estudos e reflexdes, a roda de leitura assumiu a seguinte
dindmica:

a) socializagdo de diferentes textos: para cada roda, um texto;

b) leitura oral coletiva, feita por uma de nds, para o grupo

acompanhar em leitura silenciosa;

¢) leitura oral coletiva, em que cada uma lia um pequeno trecho

do texto (quando seu tamanho o possibilitava);

d) troca das diferentes produgdes de sentidos e significagdes que

o texto possibilita.
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A RODA DE LEITURA PELOS ALUNOS

Ao apresentar aos alunos a proposta da roda de leitura, as
alfabetizadoras precisavam, sobretudo, estar aptas a argumentar em
defesa da experiéncia, para negociar com as expectativas que estes
revelavam ter sobre o processo de alfabetizagdo. Ndo poderia ser
conduzida como uma atividade a se realizar sem questionamentos,
sem legitima adesio, mas como uma proposta a ser discutida,
movimento pelo qual j& se obtém um rico aprendizado para ambas
as partes: o desenvolvimento da capacidade de negociar e de construir
novas praticas de autoria coletiva.

A maior preocupagdo que um certo nimero de alunos manifestou
foi de se passar a dar maior importancia a leitura, em detrimento da
escrita. As educadoras argumentaram que o trabalho com a leitura,
ao contrario das preocupagdes evidenciadas, propiciaria ocasides de
produgdes escritas mais ricas e diversificadas, sem perspectiva alguma
de serem abandonadas ou relegadas a um segundo plano.

Na roda de leitura, os alunos passaram a vivenciar a condigdo de
autoria, essencial para a constru¢io da autonomia. Resgata-se, nessa
atividade, o reconhecimento de que essa condigdo se realiza tanto
no discurso oral quanto no escrito. A face emancipatéria da
experiéncia encontra-se, especialmente, no fato de possibilitar, aos
sujeitos, uma vivéncia de confronto e superagdo das profundas
interdigdes ao cddigo escrito, pela prética soliddria e significativa
propiciada pela leitura na roda. Além disso, permite percepgio critica
dos alunos sobre as condigdes em que se encontram e as relagdes
que mantém com o conjunto da sociedade, o que faz ressurgir o fio
condutor de sua trajetéria individual e coletiva, conferindo, a
educagio, uma dimensio mais auténtica e legitima — o vinculo com
a vida e com a condi¢do humana.

A dinimica da roda de leitura, com os alunos, desenvolve-se da
seguinte maneira:

a) leitura oral, feita pela educadora, de forma pausada e com rica

expressividade;
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b) leitura oral coletiva, como um momento em que #odos léem -
tanto aqueles que ja tém alguma autonomia quanto os que ndo
a possuem. Essa leitura ainda é conduzida pela educadora;

¢) leitura oral, feita pelos alunos individualmente e, depois, por
todos ao mesmo tempo. Nessa etapa, as alfabetizadoras
aproximam-se daqueles que ndo léem com autonomia, e os
alunos com maior dominio de leitura também se colocam a
disposigdo para ajudar os colegas;

d) troca das diferentes produg¢des de sentidos e significagdes que
o texto possibilita.

O JOGO DA RODA DE LEITURA NA PAROQUIA DE SANTA SOFIA

Nessa pardquia, da Zona Oeste do Rio de Janeiro, funcionam
trés turmas. As alfabetizadoras Jane, Tania e Silvia sdo pessoas muito
atuantes nas atividades da Igreja. Atuam em grupos de casais, em
pastorais, na organizagdo de eventos festivos e na alfabetizacdo de
jovens e adultos. Suas classes sdo muito procuradas, com um
movimento de busca permanente por parte de jovens e adultos.
Apesar de as turmas estarem localizadas em uma igreja catdlica, todos
entram e todos ficam.

As educadoras sempre tiveram a preocupagdo de escolher
diferentes tipos de texto, significativos para o grupo de alunos. Nessas
turmas, a roda de leitura adquiriu um grande vigor, em especial
porque o grupo tem perfil receptivo para a realizagio de experiéncias
inovadoras.

Meu relato toma por base uma filmagem da roda de leitura,
realizada por uma das alfabetizadoras, Silvia, numa turma composta
basicamente por mulheres com idade acima dos 35 anos. Entre elas
hd uma grande incidéncia de origem no norte e nordeste do pafs. O
texto escolhido foi a letra da musica Asa Branca, de Luiz Gonzaga. A
escolha desse texto ocorreu por causa das ricas possibilidades de
produgio de sentidos e significagdes pelo grupo.
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A dindmica da roda cumpriu-se tal como descrita, em suas
diferentes etapas. Apds a provocacdo da educadora Tinia -
questionando o porqué da existéncia da seca e de ela continuar a
existir apesar de tantos avangos tecnoldgicos - os depoimentos
comegaram a surgir e, com eles, diferentes esforgos para refletir
sobre essa realidade, resgatando a memoéria de sua prépria vida,
das lembrangas dos pais, das familias, da infincia e da juventude
no ambiente de seca, das privagdes da saciedade da sede e da fome.

Ricas e criticas analises foram elaboradas. Todos lembravam da
fome que a seca impOs a sua infincia e adolescéncia. Lembravam-
se do trabalho na terra, de detalhes do que comiam e de como
carregavam a dgua por quildmetros, do modo como a extraiam de
diferentes cactos. Em todos, a lembranga das expectativas de vir
para a cidade grande, para o Rio de Janeiro ou Sio Paulo - a
perspectiva da vida melhor. Nesse momento, a roda de leitura
cumpria um dos objetivos da aprendizagem: possibilitar o exercicio
de saber ouvir o outro com atengéo, com respeito e com cuidado.
As alfabetizadoras incentivavam os alunos a produzirem cada vez
mais reflexdes.

Estela, uma aluna de mais de cinqiienta anos, refletindo sobre a
seca, relatou que, uma vez, o marido lhe contou que a seca existe
porque colocaram uma santa em um barco para fazer uma espécie
de procissdo rio abaixo; o barco virou, e a santa se perdeu. E que a
seca existe desde entdo, como castigo pela perda da santa. Luzia,
aluna de mais de sessenta anos, muito critica e reflexiva, fez varias
intervengdes durante a discussdo. Dentre elas, destaco: “A seca ndo
é um problema do governo de agora, é um problema que existe ha
muito tempo e que sempre interessou aos politicos manté-la, pois
a seca da dinheiro. E nds bem sabemos que nio da s6 dinheiro, da
poder”.

A roda possibilita que ressurja o fio condutor das trajetdrias
individuais e coletivas dos alunos. Permite que eles aprofundem
suas percepgdes sobre as condigdes historicas e sociais, mas sempre
com uma perspectiva de superacdo e transformagio, nunca de
estéril constatagio.
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Quando vi pela primeira vez a fita gravada, pensei, profundamente
emocionada: “Eis a roda de leitura. Ndo é somente uma riquissima
experiéncia de alfabetizagio, tendo a leitura como centro, é também
uma experiéncia humanizadora”. No movimento que as educadoras
fazem, de mediar as leituras e reflexdes, elas sempre procuram indicar
os multiplos olhares possiveis sobre o0 mesmo objeto. Desse modo,
ainda evidenciaram, na letra da mésica Asa Branca, que, no sertdo da
seca, Luiz Gonzaga descreve alguém que deixa um amor - Rosinha.
O amor também brota na vida drida do sertdo e da seca.

A roda terminou, como era de se prever, com o grupo cantando
a musica. Sem que estivesse previsto, uma aluna, Neumes, de mais
de cinqilenta anos, dirigiu-se para o centro da roda, dangando
alegremente um xaxado. Carregou a vida inteira o estigma de nio
conseguir aprender a ler ou escrever, mas ali, na Paréquia de Santa
Sofia, nesse espago ressignificado como sala de aula, ela nio s esta
se encontrando com o conhecimento, como, principalmente,
reencontrando a alegria, a auto-estima e a esperanca.
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EXPLORANDO O USO DA CALCULADORA
NO ENSINO DE MATEMATICA PARA JOVENS E

ADULTOS
Antinio José Lopes (Bigode)

Demorou, mas enfim chegou. O debate, ja antigo, mas sempre
incipiente, sobre o uso da calculadora no ensino de matemdtica
por fim ocupa a atencdo daqueles(as) que se dedicam & educagio
matematica, e em especial a educagdo matematica para adultos. Para
provar que néo se trata de coisa nova: Malba Tahan j4 propunha
em 1961 que os calculos trabalhosos e intrincados fossem feitos
por méaquinas de calcular. Isso num tempo em que as maquinas
eram movidas a manivela. Mais recentemente ha registros de
diversas experiéncias com educandos adultos explorando
calculadoras no ensino de matematica, como as de Gelsa Knijnik
com os trabalhadores sem-terra do Rio Grande do Sul, ou as de
Eduardo Sebastiani com povos indigenas do Brasil Central, s6 para
citar alguns membros da comunidade da educagio matemadtica
brasileira que trabalharam o tema da calculadora.

Houve um tempo em que se alegava, para nio explorar a
calculadora, tratar- se de um objeto caro. No meu entender isso
era mera desculpa, além do que j4 atropelada pelo fatos. Hoje uma
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calculadora custa menos do que um mago de cigarros, ndo polui e
nem faz mal a sadde. Esse discurso, com aparentes intengdes sociais,
sO serviu par aumentar ainda mais o fosso entre dirigentes, que tém
acesso ao conhecimento e a tecnologia, e os dirigidos, privando estes
Gltimos do acesso e dominio dessa mesma tecnologia. No entanto, o
que sempre emperrou uma tomada de posi¢io mais firme sobre a
presenga das calculadoras no ensino foram as crengas, ndo firmadas
por investigagdes consistentes, de que alunos e alunas, nio importa
a faixa etdria ou condigdo social, “ficariam preguigosos”,
“desaprenderiam os algoritmos” ou “deixariam de raciocinar” caso
usassem calculadoras na escola. Isso é tio verdadeiro quanto o velho
mito de que “manga com leite faz mal a satide”.

Nio basta, porém, combater esses mitos. Muitos educadores,
libertos da idéia de que a calculadora ndo traz maleficios ao ensino,
inverteram a questdo: “Se o estudo da matematica com calculadora
ndo faz mal, por que faria bem?

Eis uma boa questdo para refletir e tomar posigdo a fim de se
ajustar aos tempos atuais.

PROBLEMAS REALMENTE REAIS E NUMEROS MAL COMPORTADOS

A calculadora possibilita aos individuos enfrentar os problemas
realmente reais com ndmeros verdadeiros. Esses sdo geralmente
ntmeros “mal comportados”, com muitas casas decimais ou fragdes
com seus denominadores esquisitos, tais como aparecem na vida
cotidiana e nas atividades profissionais.

Em nossa tradi¢io curricular desenvolveu-se o mau habito de
“esconder o perigo”. A realidade é mascarada em nome de uma certa
facilitagdo. Os textos diddticos, em sua maioria, evitam colocar seus
leitores frente as situagdes com seus nimeros verdadeiros, atualizados
e realistas. Entretanto os individuos do nosso mundo real, ao abrir
um jornal, consultar uma tabela ou ler um relatério, encontram pela
frente nimeros como 365 (nimero de dias de um ano); pregos como
R$ 3,72 por quilo de um certo corte de carne; porcentagens do tipo
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0,25% que corresponde ao desconto do IPMF; ou ainda fatores como
1,0234 para corrigir uma certa prestagio. Os nimeros mal
comportados sdo implacdveis para todos os que administram os
descontos de seus saldrios para pagar as contas cotidianas.

Qualquer nivel de ensino deve promover a aproximagio da
atividade matemdtica com a realidade onde estio os problemas com
que professores e alunos se defrontam.

CALCULADORAS: UMA FERRAMENTA EM EXTINGCAO?

Por outro lado, as opera¢des com os chamados ntimeros mal
comportados sdo trabalhosas e demoradas, se utilizados os algoritmos
usuais. Os sistemas financeiros e administrativos dos setores comercial,
industrial e de servicos que dominam a maioria das atividades
profissionais j4 se deram conta disso hd décadas, e calculos como 1,0234
x R$38,57 sio feitos por maquinas, calculadoras ou computadores,
pela rapidez e economia de tempo que proporcionam. No mundo
atual, saber fazer calculos com lapis e papel é uma competéncia com
importancia relativa, que deve conviver solidariamente com outras
modalidades de calculos como estimular, calcular mentalmente e usar
adequadamente uma calculadora simples. Os individuos ndo podem
ser privados de operar e dominar uma tecnologia que interfere em sua
vida. Esse processo evolutivo é histérico: hoje sdo as calculadoras e
computadores, ontem foram as tabelas e as réguas de calculo; quanto
a0 amanhd podemos apenas especular — as maquinas leitoras de barras
com seus sensores Opticos estdo al para instigar nossa imaginagio.
Devemos fazer bom proveito das calculadoras enquanto elas forem
Gteis e ainda estiverem a nossa disposigio.

O uso da calculadora possibilita que os individuos, libertos da
parte enfadonha, repetitiva e pouco criativa dos algoritmos de
calculos, centrem sua atencdo nas relagcdes entre as varidveis dos
problemas que tém pela frente. Possibilita ainda que possam verificar,
fazer hipéteses, familiarizar-se com certos padrdes e fatos, utilizando-
os como ponto de referéncia para enfrentar novas situagdes. Libertos
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da execuc¢io do cédlculo, os individuos se aventuram com mais
disponibilidade a colocar as coisas em relagdo; esbogar, simular e executar
projetos; investigar hip6teses. Em outras palavras, um bom uso dos
instrumentos de célculo contribui para que os individuos desenvolvam
estruturas cognitivas de mais alto nivel.

Arquitetura das calculadoras

Se estamos de acordo que o uso da calculadora tem o poder de
oxigenar a atividade matemadtica, entdo é importante conhecer a natureza
do objeto caluladora, compreender seus mecanismos e tirar 0 maximo
proveito de sua arquitetura e fungdes.

A maioria das calculadoras tem em comum o fato de permitirem
realizar as quatro operagdes basicas. Daf em diante, as possibilidades de
uso vdo depender da arquitetura dos sistemas de cada uma, com suas
respectivas capacidades de memoria, fungdes e outros atributos. H4
uma grande diversidade de calculadoras disponiveis. Para conhecer uma
calculadora e suas possibilidades recomenda-se explorar certas atividades,
cada uma com objetivos especificos.

Teclado e visor

Comunicamos as calculadoras o que queremos fazer por meio do
teclado. A calculadora comunica o que esta realizando ou o que realizou
por meio do visor. Uma calculadora simples tem teclas numéricas, de
operagdes, de memoria e de limpeza.

As teclas numéricas, de operagido e o visor.
As teclas numéricas ndo tém segredos, as de operagdes é que diferem
de acordo com o modelo. Para os objetivos deste artigo omitirei uma

discussdo sobre operagdes e fungdes especiais para concentrar o foco
do texto nas calculadoras basicas.
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O visor, de modo geral, comporta oito posi¢des. As calculadoras
cientificas ou financeiras podem ter dez ou doze posigdes. Uma vez
que a quantidade de digitos que o visor comporta é limitada nas
calculadoras elementares, ndo é possivel obter o valor verdadeiro de
um nimero com mais do que sete casas decimais, como é o caso do
ntmero 0,123456789, ou ainda de dizimas peridédicas ou ntimeros
irracionais. Nesse caso elas s podem exibir aproximagdes, truncando
ou arredondando.

Para saber se uma calculadora trunca ou arredonda pode-se propor
aos(as) alunos(as) tentar obter o resultado de fragdes (associando-as
a divisdo) cujas expansdes decimais sabemos que s3o infinitas, como
1/3 ou 2/3

Ao teclar 1+3 o visor vai exibir 0,3333333

Nesse caso ndo é possivel saber se a mdquina truncou ou
arredondou.

Teclando 2+3 o visor vai exibir 0,6666666 (se truncar) ou
0,6666667 (se arredondar).

Atente para o fato de que a exploragdo da calculadora para
compreender seu funcionamento possibilita mergulhar os alunos(as)
na introdugdo ou aprofundamento de conceitos ou procedimentos
tais como fragdes, nimeros decimais, representagdes numeéricas,
idéias de operagdes, dizimas, aproximagdes etc.

As teclas de memoéria

As calculadoras tém dispositivos conhecidos como memdria. As
memorias da calculadora sdo ativadas pelo teclado. Numa calculadora
simples hd trés tipos de membria.

A memoéria aditiva é ativada quando a tecla M* é apertada. Ao
apertar essa tecla pela primeira vez a calculadora guarda o nimero
registrado pelo visor na membria, que funciona como uma espécie
de acumulador. Quando apertada pela segunda ou terceira vez, a
calculadora adiciona o ntmero registrado no visor ao contetdo que
esta acumulado na membria.
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A memoria subtrativa é ativada quando é apertada a tecla M-
(M- ou M- dependendo do modelo). Essa tecla executa uma tarefa
semelhante a anterior. Entretanto, ao aciona-la, o valor registrado
no visor ¢ subtraido do contetido acumulado na membria.

Como recuperar ou chamar o contettido acumulado na memébria?

A tecla que recupera o acumulado na meméria pode ser
identificada por qualquer uma das seqiiéncias de letras seguintes,
dependendo do modelo: RM, MR, RCL.

Investigagdes mostraram que a maioria dos adultos que utilizam
calculadoras desconhecem a funcio das teclas de memoria e ndo as utiliza.

RM: (Recall Memory: chamar a memoria)
MR: (Memory Recall)
RCL:(Recall)

MRC:(Memory Recall and Clear: chama a memoéria e limpa)

Eis aqui uma situagdo comum parecida com muitas das que
encontramos pela frente. Suponha que vocé precisa comprar trés
diazias de lapis, 15 blocos de papel e 18 calculadoras para um
curso sobre “uso inteligente das calculadoras de bolso”. O cdlculo
que deve ser feito para encontrar o gasto totol é:
36x0,30+15x0,75+18x1,20

Nos célculos com lapis e papel, costuma-se fazer quatro contas:
36 x 0,30 (0 que vocé vai gastar com os l4pis);

15 x 0,75 (0 que vocé vai gastar com os blocos de papel);

18 x 1,20 (o que serd gasto com as calculadoras);

10,8 + 11,25 + 21,6 (a soma dos resultados, para obter o gasto
total).

Utilizando as teclas de memoria obtém-se o gasto total teclando
a seguinte seqiiéncia:
36 x 0,30= M+ 15x 0,75= M+ 18 x 1,20 M+MR

1 2 3 4
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1. Ao apertar M+, a maquina envia o valor 10,8 [resultado da
operagdo 36 x 0,30], para a memoria.

2. A maquina soma o valor 11,25 [resultado da operacdo 15 x
0,75] ao valor 10,8 j4 acumulado na meméria. O total é 22,05.

3. Novamente, a maquina soma o valor 21,6 [resultado da
operagdo 18 x 1,20] aos 22,05 acumulados na memoria.

4. A tecla MR exibe o total acumulado na meméria [43,65].
Se vocé deu uma nota de R$ 50,00 e quer saber quanto vai
receber de troco, basta acionar a seqiiéncia: 50 M+ 36 x 0,30=
M- 15x0,75= M- 18 x 1,20 M- MR
O resultado 6.35 deve surgir no visor em menos de dez
segundos.

Algumas calculadoras exigem que, antes de enviar o resultado de
uma operagdo para a memoria deve-se teclar = para obter o resultado
da operagdo, caso contrario ela envia o Gltimo registro. H4 outras
maquinas que efetuam o calculo tdo logo se tecla M+ ou M-.

As teclas de limpeza, como o proprio nome indica, servem para
limpar os contedos do visor ou da membria.

As teclas C ou CE limpam a Gltima entrada digitada. Para limpar
o contetdo acumulado na memoria deve-se teclar MC ou CM. As
teclas AC (AII Clear) ou CA limpam todos os registros.

Ainda na fase da aprendizagem do funcionamento das calculadoras,
merece destaque o tOpico sobre a hierarquia das operagdes.

Tente executar, na ordem em que estdo escritas, as operagdes da
expressdo: 2+3x5

Um matematico, seguro da velha ordem das coisas em que
primeiro vém as opera¢des multiplicativas e depois as aditivas,
esperaria 17 como resultado. Mas a maioria das calculadoras vai
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exibir o numero 25, isso porque as calculadoras estdo
programadas a executar os cdlculos na ordem em que eles sdo

teclados.
passo | teclas | visor | o que a calculadora fez
| 2 2 registrou a primeira parcela, o 2
Il + 2 a calculadora espera a segunda parcela a ser somada a primeira
I 3 3 registrou a segunda parcela
v X realizou o calculo 2+3
\% 5 5 registrou o fator 5
Vi = 25 realizou a multiplicagdo de 5 (passo V) pelo fator 5 (passo V)

-

E importante reconhecer esse fato para poder fazer um bom
uso das calculadoras. Imagine um conferente que controla os
valores de uma tabela com cinco colunas de entrada: com uma
mio ele opera a calculadora e com a outra ele anota o resultado
final, na Gltima coluna:

B I c | D |PRE<;os

23,47 237 378 P=(A+B)/(C+D)

Como indica a férmula, para calcular o preco, o conferente
deve somar os valores de A e B e dividir o resultado pela soma
dos valores de C e D. Portanto, para obter o preco é necessario
calcular:

147,28 +23.47
237+378

Sabendo que a calculadora nio segue a ordem usual das
operagdes tal como aprendemos na escola, devemos “deixar
pronto” na memoria o resultado da soma do denominador,
para af sim somar as parcelas do numerador e dividi-las
acionando a memoria. A seqiiéncia de teclas a serem acionadas
a fim de produzir o resultado diretamente no visor é, portanto:

237+378= M+ 147,28+23,47= ~MR
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A tecla de operador constante

Um importante recurso das calculadoras é a tecla de operador
constante, desconhecida da maioria das pessoas, incluindo af usudrios
tradicionais como bancdrios e professores. A tecla de operador
constante é a tecla[=].

Experimente teclar: 2+3= = = = =

Teclas acionadas: 2+3 % EE E‘E é‘i EE

[o que aparece novisor] 5 8 11 14 17

teclando 3+2 = = = = = aseqiiéncia gerada é 5,7, 9, 11,13,...
teclas acionadas: 2x3 5‘\ 5§ 5'\ 5‘\ 5§

aparece no visor: 6 12 14 48 96

teclando 3x2 = = = = = .. aseqiiéncia gerada é 6,18,54,192,486.

Esse recurso é bastante Gtil para enfrentar certos problemas que
envolvem taxas fixas. Imagine um pais que tem inflagdo mensal de
20% ao més. De quanto em quanto os pre¢os dobram?

Se tomamos uma das idéias da porcentagem, a de taxa, o fator
multiplicativo 1,2 permite obter o valor final de um produto ap6s
o aumento de 20%.

Teclando 12x = = = = =..

O fator 1,2 funciona como operador constante. Basta ficar de
olho no visor para saber quando é que se atinge o ndmero 2,
contando ainda o nimero de tecladas do “=" (na primeira teclada
obtemos 1,22 = 1,44). Assim, podemos descobrir que na virada

do quarto para o quinto més os precos dobram.
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Esse artificio serve também para prever quando uma divida (sobre
a qual incidem juros a uma taxa de 10% ao més) vai dobrar. Aqui o
fator multiplicativo que corrige a divida é 1,1. Fazendo 1.1x= = =
= = = = descobrimos que em sete meses somos duplamente mais
devedores.

A calculadora possibilita o estudo de conceitos complexos antes
reservados as séries mais avancadas. Com o recurso da tecla de fator
constante, os juros compostos deixam de ser assunto inacessivel para
qualquer individuo que tenha uma cultura minima sobre ntimeros
racionais e porcentagem.

Certos profissionais utilizam raizes quadradas ou ctbicas para
avaliar medidas.

Seja por exemplo um pedreiro que tem que avaliar as dimensdes
de um reservatério aproximadamente ctbico com 2000 m’ de
capacidade. Nio existe a tecla *V nas calculadoras elementares. O
problema pode ser resolvido pelo método das aproximagdes
sucessivas. Para elevar um ntimero x ao cubo teclamos: x x = =
(por exemplo 23 pode ser obtido teclando 2x = =. O resultado
no visor sera 8)

Voltemos ao problema do pedreiro e vamos tentar descobrir quais
sdo as dimensdes do reservatorio através de aproximagdes, usando
a tecla de fator constante:

1 tentativa:x x* Resultado Comentario
[5[15x== 3375 |é muito
212x== 1728 |é pouco

135[13,5x== 2460,375 |é muito
128128 x == 2097,152 [passou
12,6 12,6 x = = 2000,376 [quase...
12,5(125x== 953,125 |é pouco
12,55 12,55 x == 1976,656375 |é pouco
12,58 |12,58 x = = 1990,865512 [é pouco
12,59 |12,59 x == 1995,616979 |é pouco
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Sabemos, portanto, que a raiz cibica de 2000 estd entre 12,59 e
12,6. Essa resposta talvez fornega um grau de precisdo bastante
elevado para as necessidades do pedreiro, para quem a informagéo
de que 12 <342000 <13, eventualmente,basta.

ESTIMATIVA E CALCULO MENTAL

A calculadora pode ser utilizada para desenvolver habilidades de
estimativa e cdlculo mental. No modelo de escola tradicional que
temos hoje o célculo mental e as estimativas perderam prestigio,
provavelmente devido a onda da Matematica Moderna!, que assolou
a maior parte do mundo nos anos sessenta e setenta. Paradoxalmente,
nesta virada de século, outras modalidades de calculos ganham
importancia. Chamarei aqui de competéncias de calculos as
capacidades dos individuos para estimar, fazer cdlculo mental,
compreender as operagdes e executar os algoritmos e por fim operar
com inteligéncia uma calculadora. Uma vez que as maquinas
realizario os cilculos, caberd aos individuos controld-los.

Numa andlise superficial do cotidiano de uma pessoa comum (no
especialista), vamos nos dar conta de que sdo cada vez mais escassas
as situagOes em que se tem que realizar um calculo na ponta do lapis.
Por outro lado, fazemos com freqiiéncia estimativas e calculos de
cabeca. Rareiam os individuos que tém o habito de conferir todas as
contas (extratos bancdrios, notas de supermercados, contas de luz
etc.), dada a confianca mitica que as méquinas provocam. E muito
mais comum ver uma pessoa controlando seus extratos ou contas
com um simples passar de olhos.

* O Movimento da Matemadtica Moderna influiu nos curriculos e no ensino da matematica

da maioria dos pafses ocidentais nas décadas de sessenta e setenta. Caracterizou-se por
uma énfase exagerada na linguagem da teoria dos conjuntos, na prevaléncia da dlgebra
sobre a geometria, no estudo das estruturas dos conjuntos numéricos, na perda de
significado das situag¢des pela pouca atengdo as aplicagdes e relagio com a matematica do
cotidiano e por privilegiar um rigor além das necessidades e capacidades dos alunos.

311

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 311 29/11/2005, 14:57



Para a maior parte das necessidades cotidianas basta saber que
123,76 + 875,33 é aproximadamente 1000. Este é um ponto
importante: qualquer proposta de ensino que pretenda levar o
alunos(as) a aprender a realizar cdlculos tem que equilibrar a relagdo
entre essas quatro modalidades de calculos.

A estimativa pode ser potencializada com o auxilio da calculadora.

Atividade 1)estime, sem fazer os cdlculos, qual o resultado
minimo e maximo possivel das contas a seguir.

conta menor valor (por maior valor (por
estimativa) estimativa)

12,345 x 6,789 72 (12x 6 =72) 91 (13x7=91)

123,45+ 678+9,12 [ 199 (123 +67 +10- 1) 205 (125+70+10=205)

1234,56 - 78,9 1150 (1230 - 80) 1160 (1240 - 80 = 1160)

867,65 + 43,21 19,3 (870 + 45 = 19,3) 20 (860 + 43 = 20)

Os alunos escolhem os intervalos e em seguida utilizam a
calculadora para conferir se suas estratégias de estimagio de resultados
estdo refinadas.

Atividade 2) Dé o valor aproximado de V78,35.

Aqui é importante ter pontos de referéncia como 64 e 81, que
sdo quadrados perfeitos.

V64 < V78,35 <81, entdo 8< V78,35 <9 é um bom intervalo.

Tal como na atividade 1), a calculadora é utilizada para confirmar
e valorar a estratégia utilizada.

O calculo mental pode ser explorado através de atividades que
pdem em evidéncia as propriedades operatoérias, tais como:
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Atividade 3)Realize os cdlculos abaixo sem acionar as teclas
indicadas como “quebradas”:

operacdo teclado quebrada solugdes comentarios
23 x4x2 Decomposi¢do do 8 em 4x2.
23x8 8 23x7+23 Propriedade distributiva. 23 x (7 + I).
17 +50 =67 Idéia de completar para a subtragdo.
65-17 - 17 +48 = 65 Estratégia de tentativa e erro.

Idéia da divisio como subtra¢io
sucessiva, a contagem do nliimero de
vezes em que a tecla *#* é acionada
1432+ 13 - 1432 - 13 = = = ... |antes de zerar d4 o quociente.

3457 x 12125 Explicitagdo e significatividade para o
algoritmo cldssico: o produto de um
nimero 100 vezes maior por outro 1000
vezes maior resulta num ndmero 100000
34,57 x 12,125 s vezes maior.

Agora, temos este outro:

Atividade 4) Encontrar o resto de 1432 + 13.

Este ltimo é um tipo de problema que as calculadoras comuns
ndo tém estrutura (refiro-me a arquitetura dos circuitos) para
resolver, uma vez que o visor é Gnico e ndo tem duas saidas para
exibir o quociente e o resto. Enquanto o problema pode ser resolvido
desde que resgatemos as principais idéias da divisdo e a estrutura do
algoritmo usual. Acompanhe:

Ao teclar 1432 + 13 =

Obtém-se no visor o namero 110.15384

A partir daf, ha duas estratégias que permitem obter o resto:
a) 110 x 13 = 1430

1432 - 1430 = 2

O resto é 2
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Essa estratégia real¢a a estrutura do algoritmo:
D |d D =Qxd + R, logo
R Q R=D-Qxd

b) 110.15384 - 110 = 0,15384
0,15384 x 13 = 1.99992
O resto é 2.

Essa estratégia realga o significado da parte decimal do resultado da
divisdo (0,15384) como sendo o resto dividido pelo divisor. Assim,
multiplica-se a parte decimal pelo antigo divisor (13), obtendo-se
1,99992. Conhecendo os limites das calculadoras comuns que, em
sua maioria, truncam, pode-se entender que esse resultado é uma
aproximagio do resto, que sempre é um namero inteiro.

Do que foi visto até agora, conclui-se que a calculadora contribui,
e muito, para consolidagio de conceitos e procedimentos aritméticos,
o que coloca abaixo o mito de que nio se raciocina quando se utiliza
a calculadora. Sem raciocinio, os problemas aqui colocados nio
seriam resolvidos. Caberd ao(3) professor(a) preparar-se e decidir
como utilizard a calculadora, se para introduzir conceitos e
procedimentos ou aprofunda-los através de atividades e problemas
significativos.

CALCULADORA COMO FERRAMENTA PARA A INVESTIGACAO
MATEMATICA

Este artigo nio pretende esgotar as possibilidades de trabalho com
a calculadora; no entanto, deixarfamos uma lacuna se nio fizéssemos
referéncia as possibilidades de investigagio matemadtica com o auxilio
da calculadora.
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Em outro de seus paradoxos, embora a calculadora como objeto
matematico por exceléncia tenha um uso e uma fungido utilitaria
ilimitada, pode e deve ser usada com finalidades nada utilitdrias, voltadas
para aspectos recreativos de fortes componentes afetivos estéticos
associados a investigagdo matemadtica. Acompanhe a seguinte atividade
inspirada nos livros de matematica recreativa de Malba Tahan:

Quadrados invertiveis.

Pense um niimero qualquer;

Eleve-o ao quadradoy

Inverta a ordem do resultado;

Ache a raiz quadrada deste niimero;
Inverta a ordem do resultado.

Se o nimero obtido ¢ o niimero que vocé pensou entio ele ¢ um quadrado invertivel.

Acompanbe os passos.

Um ndimero : 12

Seu quadrado : 12° =144

Invertendo a ordem dos algoritmos: 441
a raig quadrada de 441 ¢é: 21
invertendo a ordem do resultado: 12

Abha!
12 ¢ 21 tém quadrados invertiveis.

Atividades:

1) Descreva algumas condiges para que um quadrado perfeito seja invertivel..

2) Estude entre as degenas menores do que 20 quais tém quadrados invertiveis.
(Solugiao 13° = 169 ¢ 961 = 31°

3) Mostre gue 102° ¢ 201° sdo guadrados invertiveis.

4) Mostre que 1127 ¢ 2117 sdo quadrados invertiveis.

5) Descubra outros guadrados invertives.
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Essas atividades ilustram alguns dos aspectos do que se entende
que seja a atividade de investigagio no ensino da matematica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As idéias aqui discutidas sobre calculadora sdo apenas uma amostra
de um conjunto bastante rico de atividades significativas, cujo
proposito é levar os individuos de qualquer idade, sexo ou condigio
social extrair o maximo de sua capacidade cognitiva. Cabe a0(3)
professor(a) explorar por si as calculadoras e as atividades a elas
associadas para propor aos alunos situagdes didaticas que os
preparem verdadeiramente para enfrentar problemas reais que
encontram na escola, no trabalho ou nas atividades cotidianas.
Devemos estar preparados(as) para desafios bem mais complexos
que ja estdo vislumbrados pela presenga cada vez maior das novas
tecnologias em nossa vida. Cabe a escola, formal ou nio, ter os
olhos no futuro para melhor agir sobre o presente. No momento
presente ndo hd mais lugar para o adestramento de alunos(as) para
resolver problemas ou executar técnicas obsoletas. A aceitagdo das
calculadoras no ensino pde tudo isso em questio.

Novas ferramentas: novos problemas e novos contelidos conceituais e
procedimentais

No que se refere especificamente a formagdo de adultos, cabe
alertar para a tentagio utilitdria que caracteriza a maioria da
experiéncias. E fato que o adulto j4 estd inserido no mundo do
trabalho e, portanto, deve ser preparado para resolver os problemas
“técnicos” proprios de suas atividades profissionais. De outro lado,
merece aten¢io a mudanga do perfil profissional exigido pelo
desenvolvimento da tecnologia. Nesse novo cendrio ganham espago
aqueles individuos com formagio para a diversidade, preparados para
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enfrentar problemas novos, com capacidade para simular, fazer
relacdes complexas, articular variaveis, elaborar modelos, investigar,
codificar e decodificar, comunicar-se, tomar decisdes e aprender por
si. Todos esses atributos sio necessarios para a formagdo do homem
de hoje, ndo importando se ele é marceneiro, metalrgico, bancario
ou empresario.

Uma conseqiiéncia disso é que atividades com objetivos estritos
de desenvolver o pensamento matematico, tal como proposto nos
exemplos de exploragdo das propriedades de suporte do calculo
mental ou ainda no tépico final sobre investigacdo matemadtica,
devem ter seu lugar ao sol, na hora de selecionar e organizar os
problemas e conteidos a serem trabalhados.

Dentro de dez ou quinze anos a agdo humana estara em franca
extingdo. As calculadoras de hoje serdo pecas de museu. Quais serdo
as novas ferramentas, os novos problemas e os novos contetdos?
Preparar individuos para esse cendrio, queiramos ou ndo, é um desfio
que qualquer educador(a) tem que enfrentar.
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EDUCACAO MATEMATICA E EJA

Maria da Conceicao Ferreira Reis Fonseca

Nio ¢é raro alunos jovens e adultos relembrarem experiéncias
de matematica que vivenciaram numa passagem anterior pela
escola. Seus alunos jd explicitaram essas lembrangas nas suas aulas
de matemdtica? Neste artigo, vocé compreenderd a importancia
desses conhecimentos escolares de matemdtica trazidos pelos jovens
e adultos. Identificara como essas reminiscéncias facilitam e
justificam a inser¢do dos alunos no espago escolar e os constituem
em verdadeiros sujeitos de ensino e aprendizagem. Percebera
também que existem momentos na sala de aula dedicados a reviver
experiéncias escolares de matematica, para que se possa
reorganizar, re-significar e relacionar essas memorias com outros
conhecimentos ja dominados ou completamente novos.

EDUCACAO MATEMATICA E EDUCACAO DE JOVENS EADULTOS

Pode-se dizer que a discussdo sobre a educagdo matemadtica veio
ganhando, nos Gltimos anos, um espago significativo entre as
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preocupagdes de professores e alunos da educagdo de jovens e
adultos (EJA), dos pesquisadores e dos responséveis pela elaboragdo
e implementagio de propostas institucionais desta drea. De certa forma,
isso reflete um desiocamento dessas preocupagdes: antes mais fortemente
concentradas na luta pelo direito a escola, elas agora se voltam mais
intensamente para as questdes de ensino-aprendizagem, buscando
aprimorar a qualidade das iniciativas implementadas, especialmente
pela consideragdo das especificidades do puablico a que atendem.

Por outro lado, também na comunidade da educagio matemadtica,
professores, pesquisadores, responsaveis pela formagdo de educadores
ou por pardmetros e propostas curriculares, entre outros, passaram a
preocupar-se mais com a adequagdo do trabalho pedagdgico as
caracteristicas, demandas, expectativas e desejos dos aprendizes,
tomados como um dos aspectos definidores do projeto educativo a
ser desenvolvido. Nessa perspectiva, a caracterizagio do publico da
EJA, ndo apenas por um corte etdrio, mas por suas especificidades
socioculturais (OLIVEIRA, 1999), tem inserido a educagio
matemdtica de jovens e adultos em linhas de trabalho da educagio
matemdtica que procuram resgatar tanto a intencionalidade dos sujeitos
que produzem, usam ou divulgam o conhecimento matemadtico quanto
as influéncias da cultura e das relagdes de poder impressas e manifestas
nos modos de producio, uso e divulgacdo desse conhecimento. O
proposito desse resgate é promover um aprendizado mais significativo
ndo apenas do ponto de vista de uma compreensdo individual, mas
delineado pelo processo de construgdo coletiva e historico-cultural
do conhecimento matemdtico, de sua utiliza¢io social e da critica
politica que define as posi¢des dos sujeitos nesses processos.

E claro que estamos falando de tendéncias e que em muitas
iniciativas de EJA tais preocupagdes ainda ndo permearam o ensino
da matematica. Mas hoje ja se tem bem estabelecido, pelo menos no
nivel do discurso, o reconhecimento da importancia da matematica
para a solucdo de problemas reais, urgentes e vitais nas atividades
profissionais ou em outras circunstancias do exercicio da cidadania
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vivenciadas pelos alunos da escola bdsica, especialmente quando se
trata de alunos jovens e adultos. Assim, ndo sdo raras as adverténcias
quanto ao cuidado com esse aspecto nos textos analiticos ou
prescritivos produzidos pela comunidade da educagdo matematica
e, particularmente, naqueles destinados a agdes de EJA (DUARTE,
1986; CARRAHER, 1988; MONTEIRO, 1991; MST, 1994;
CARVALHO, 1995; KNIJNIK, 1996; RIBEIRO, 1997; ARAUJO,
2001; WANDERER, 2001). Todos esses trabalhos ndo apenas trazem
uma analise da relevancia social do conhecimento matematico como
enfatizam a responsabilidade das escolhas pedagbgicas que devem
evidenciar essa relevancia na proposta de ensino de matemadtica que
se val desenvolver. Para isso, a proposta deverd contemplar
problemas realmente significativos para os alunos da EJA em vez de
insistir nas situag¢des hipotéticas, artificiais e enfadonhamente
repetitivas, forjadas tdo-somente para o treinamento de destrezas
matemadticas especificas e desconectadas umas das outras, inclusive
de seu papel na malha do raciocinio matematico.

REMINISCENCIAS DA MATEMATICA ESCOLAR DOS ALUNOS DA EJA

Mas se a preocupagdo com o reconhecimento e de alguma maneira
com o tratamento das experiéncias da vida cotidiana do aluno ja se
estabeleceu no discurso de educadores e pesquisadores da EJA, pouco
ou nada se tem dito sobre as experiéncias escolares anteriores de seu
publico, muito embora a maioria de nés, professores que trabalhamos
com adultos, e principalmente os que trabalhamos com o ensino da
matematica, nio raro nos refiramos a /nsisténcia de nossos alunos em
tentar resgatar essas experiéncias.

Se chamamos aqui a ateng¢do do leitor para a recorréncia desse
procedimento adotado pelos alunos da EJA nas interagdes de ensino-
aprendizagem, é por considerar que a recordagdo dos conhecimentos
escolares é muito mais do que uma tentativa de abreviar 0 processo
de aprendizagem do presente aproveitando o que se lembra do passado.

323

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 323 29/11/2005, 14:57



Compreendemos esse esforco de resgate e manifestagio dessas
lembrangas como agdo social organizada e, como tal, como um dos
elementos definidores da identidade sociocultural dos alunos da EJA.

Com efeito, os conceitos e as proposi¢des, as estratégias e 0s
procedimentos, os termos e as representagdes graficas, as aplicagdes e as
avaliagdes do conhecimento matemdtico que se resgatam e se reestruturam
no discurso dos alunos da EJA devem ser tomados como versdes
pragmaticas, intencionais, e ndo s6 como fragmentos de conhecimentos
adormecidos ou mutilados. Quando os alunos falam de suas lembrancas
da matemdtica escolar, quando se baseiam nelas para construir uma linha
de argumentagdo ou quando as questionam para formatar um novo quadro
para a organizag3o de suas idéias, mas, sobretudo, quando as compartilham
com seus colegas e professores, as motivagdes, os contetidos, os formatos
e as repercussdes dessas reminiscéncias ultrapassam a natureza e as
vicissitudes da cogni¢io individual. As lembrangas da matemadtica, ou
melhor, aquilo que os alunos dizem do que lembram, podem ter sido
resgatadas da experiéncia individual de um sujeito; mas também se
formaram a partir de experiéncias de outras pessoas, que lhes foram
narradas ou sugeridas, e ainda a partir de inferéncias que se constroem na
combinagio e no conflito de tantas representacdes de escola e de
matemadtica escolar que circulam na sociedade.

Uma vez inseridas nas interlocug¢des que acontecem na sala de aula,
essas lembrangas tornam-se versdes coletivas, porque sdo forjadas num
modo de conceber e lidar com a matematica que foi construido histérica
e culturalmente e com a mediacdo decisiva da institui¢io escolar. Essa
mediacdo ndo agiu apenas no passado, determinando os contetdos e
algo dos formatos das lembrangas. A cena escolar presente, os valores
da escola, seu papel social e o papel que desempenha na histéria de vida
do sujeito, aluno da EJA, é que determinam as condi¢des de produgido
e a realizagdo dos enunciados que veiculam essas reminiscéncias: as
oportunidades em que o sujeito pode e se dispde a lembrar e a falar do
que lembra; as intengdes dessas lembrancas e desse dizer; a selegdo do
material lembrado e as escolhas dos termos, da entonagio, do
interlocutor preferencial que definem o modo como se fala; as
repercussdes esperadas e seu acontecimento; enfim, a inser¢do das
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lembrangas no jogo das interlocugdes que acontece na sala de aula e
que se constitui no espago de negociagio de significados no qual se
estabelecem os processos de ensino e aprendizagem.

A NATUREZA SOCIOCULTURAL DA RECORDAGCAO

Se assumimos como decisiva para a definigio de um projeto
educativo na EJA a caracterizagdo de seu publico como grupo
sociocultural é porque acreditamos que a essa identificagdo
corresponde também uma identidade nos modos de relagdo com as
instituigdes sociais. Como grupo sociocultnral, os alunos da EJA tém
perspectivas e expectativas, demandas e contribuigdes, desafios e
desejos proprios em relagdo a educagio escolar. Em particular, nas
interagdes que tém lugar, ocasido e estrutura oportunizadas pelo
contexto escolar e, mais do que isso, num contexto de refomada da
vida escolar 0s sujeitos tendem a privilegiar os modos de relagio com
a escola que possam ser social e culturalmente compartilhados e, a
partir desse marco sociocultural, valorizados.

A reflexdo que queremos propor aqui considera, pois, que os alunos
da EJA compartilham uma memoria matematica coletiva, sociocultural,
a0 mesmo tempo presumida e construida no dmbito das interagdes
discursivas. Eles ndo lembram por acaso, nem lembram qualquer coisa,
nem lembram de qualquer jeito, nem lembram sozinhos. Ao expressar
suas lembrancas da matematica escolar, justamente aguelas lembrangas
e naquelas situagdes especificas, o aluno da EJA mobiliza os temas e os
estilos que ele julga que aparecerio na atengdo do ouvinte por efeito da
interagdo verbal, efeito que ele antecipa e quer causar.

Aos educadores preocupados com a constitui¢do dos alunos e
das alunas da EJA como sujeitos de ensino e aprendizagem caberia,
portanto, dispensar um cuidado especial as situagdes em que tais
lembrangas emergem nas aulas de matemdtica ou de qualquer outro
assunto, tomando-as como instancias de negociagdo de significados
do saber escolar, como uma demanda do presente, do jogo
interlocutivo, que pede uma reativagio seletiva do passado.
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LEMBRANGA, METACOGNIGCAO E NEGOCIAGAO DE SIGNIFICADOS

Para melhor compartilhar com o leitor essa nossa reflexdo, trago

aqui um pequeno trecho de uma discussdo sobre as expressdes

aritméticas, que teve lugar numa sessio realizada com alunos que

iniciavam o equivalente 4 5° série, no Projeto de Ensino Fundamental
de Jovens e Adultos da UFMG!, depois de no minimo onze anos
sem freqiientarem a escola. Os alunos haviam resolvido a expressio
proposta pela pesquisadora, a titulo de sondagem, sem que qualquer
um deles tivesse logrado chegar ao resultado correro. Atendendo a

solicitagdo desses alunos, a pesquisadora pds-se a orientd-los sobre

os procedimentos para resolvé-la:
#20/5/98

943.

944.
945.
946.
947.

948.
949.
950.
951.
952.

(..

955.
956.

Pesq.: Primeiro, eu faco as contas de dentro dos parénteses,
td vendo?

Orlanda: (...) que, as vezes, pode ser outra...

Pesq.: E, faz as contas de dentro dos parénteses.
Lu(Luduvina): (sussurrando) Elimina os parénteses
ZE(José Eustaquio): Em qualquer hipdtese vocé tira, faz
primeiro os parénteses?

Pesq.: Os parénteses.

Lu: Tinha isso mesmo: “primeiro eliminar os parénteses”
ZE: Anri!

Orlanda: Depois, multiplico!

Pesq.: Nio, depois os colchetes, depois as chaves.

Pesq.: Agora, entre as operagdes...
Orlanda: Eu sempre multiplico.

1

Com a autorizagio dos alunos e, em alguns casos, por solicitagio deles, seus nomes reais

foram mantidos neste artigo. Na identificagdo dos turnos, foi preservada a numeragio
que receberam na transcrigdo completa das sessdes em que se deram as intera¢des aqui
apresentadas. Parte desse material foi analisado em (FONSECA, 2001).

326

‘ Livro Construgdo__Volume 3__Final.p65 326 29/11/2005, 14:57



957. Pesq.: Ndo, resolvo os parénteses, por exemplo, (no quadro)
dois mais trés vezes cinco.

958. Lu: Pra eliminar os parénteses.

959. Pesq.: Pois é, mas como é que vocé vai “eliminar os
parénteses” aqui neste caso? Primeiro eu fago a conta de
vezes.

1023. AC (Antdnio Carlos): Vocé fazendo af que eu lembrei
vagamente, assim muito por alto.

1024. Lu: Tinha isso mesmo: ‘o que fazer primeiro’

1025. AC: Tinha isso. Eu lembrei, mas aguga a memoria fazer
também.

1026. Lu: Vocé lembrou disso af também porque viu em algum
lugar.

1027. AC: Porque eu vi fazendo. Fazer eu nio sabia.

1028. Lu: Isso é da quarta série.

1029. Pesq.: As vezes no se vé isso na quarta série.

1030. AC: A tnica escola que eu voltei.

Logo na primeira seqiiéncia, é interessante observar que, apesar
da afirmagdo da pesquisadora no turno 943, garantindo a prioridade
para a resolugdo da expressdo entre parénteses, ainda paira davida
sobre a corre¢io ou, ao menos, sobre a universalidade desse
procedimento: “Em qualquer hipbtese vocé tira, faz primeiro o
parénteses?” (turno 947).

Mas quando a aluna Luduvina resolve mobilizar sua lembranga,
o jogo interlocutivo se redesenha e, como sujeito, Lu assume um
novo lugar: o de portadora do selo de legitimagio do procedimento,
pelo re-conhecimento (e re-significagdo) da existéncia e da necessidade
de obediéncia a certas convengdes na matemadtica formalizada. Com
efeito, a lembranca da aluna, ensaiada timidamente no turno 946 e
afirmada na formulacdo consagrada: primeiro eliminar os parénteses,
veicula-se também num enunciado evocativo que a0 mesmo tempo
a resgata e confirma: “Tinha isso mesmo.” (turno 949). E essa
enunciagio, mais do que o enunciado informal escolhido pela
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pesquisadora no turno 943, que confere ali legitimidade ao
procedimento de priorizar as operagdes entre parénteses,
introduzindo no discurso uma voz que ndo é a de #ma professora, de
um livro diddtico ou de wma anotagdo no caderno, mas é a voz do
ensino escolar da matemadtica, a voz e a autoridade culturalmente
constituidas da memoria da matemadtica escolar.

Flagramos, ainda, neste episddio, o que podemos chamar de
Jformulacoes metacognitivas, por meio das quais 0Os sujeitos organizam e
expressam sua compreensio e observagdes sobre suas reminiscéncias
da matematica escolar e sobre os processos que as desencadeiam.
Pelo menos trés hipbteses emergem com clareza considerdvel: aquela
que reconhece no aprendizado escolar uma fonte privilegiada das
lembrangas (isso ¢ da guarta série); a que aponta a recorréncia, como
responsavel pelas lembrancas (vocé viu em algum Iugar); e uma terceira
que enfatiza a influéncia do fager ou do ver fager, no presente, agueando
a meméria (defendida por AC nos turnos 1023, 1025, 1027).

E comum, entre as alunas e os alunos adultos (mais do que entre
jovens, adolescentes ou criangas), identificarmos um certo cuidado
e mesmo um certo prazer em se pOr a pensar sobre o que pensam,
e sobre como pensam. Essa disposi¢do reflexiva pode estar
associada a uma fase da vida em que se buscam razdes, em oposigdo
ao imediatismo que caracteriza e reflete a velocidade nas
transformagdes na vida dos mais jovens. Mas os educadores devem
prestar atengio e analisar com cuidado os comentarios de natureza
metacognitiva de seus alunos, pois essas formula¢des ndo se
produzem apenas como compreensdo ou observagdes do sujeito
sobre a natureza de seus proprios processos mentais, mas “emergem
de forma intencional em certos tipos de contextos discursivos”
(MIDDLETON; EDWARDS, 1990, p. 44). Em geral, os sujeitos,
alunos e alunas da EJA, mobilizam essa ou aquela formulagdo sobre
o processo de rememoragio diante de uma situagdo de alguma forma
conflituosa, envolvendo dificuldades, divergéncias ou
estranhamento em relagio ao material lembrado ou ao fato de
lembré-lo. Dessa maneira, a formulacdo metacognitiva insere-se no
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discurso para justificar, socializar ou domesticar os processos e os
produtos da rememoragdo (e do esquecimento). Particularmente
os alunos adultos da EJA parecem se debrugar sobre o préoprio
processo de aprendizagem, como que a procurar reconstituir uma
malha de significados para os saberes escolares e, por essa
reconstitui¢do, conferir sentido a propria escolarizagio.

Género discursivo, inser¢io na cultura escolar e constituicdo
de sujeitos de ensino e aprendizagem

Nesse mesmo movimento, os alunos da EJA também se remetem
a mobilizacdo das reminiscéncias matematicas nido s6 como um
exercicio de resgate de conceitos, procedimentos, diagramas, termos
ou proposi¢des da matemadtica, mas como oportunidade de reviver
os sentimentos que envolveram sua relagdo com agne/la matematica
e de (re)elabord-los a partir de uma reconstrugio coletiva, realizada
na interagdo discursiva da sala de aula: sdo “ocasides de ‘re-sentir’
certos acontecimentos, as vezes de ser capaz de re-ordenar esses
sentimentos para imaginar novas relagdes entre coisas conhecidas
ou mundos completamente novos” (SHOTTER, 1990, p. 152).

Esse aspecto do processo de rememoragdo adquire um sentido
particularmente relevante quando se desvela nas reminiscéncias da
matemadtica escolar dos alunos da EJA. Falamos aqui de adultos
que se dispdem a um novo esfor¢o de aprendizagem, que ndo
podem, naturalmente, desconsiderar seu passado escolar. O desafio
de retomar esse passado ndo se identifica, no entanto, como um
esforco de resgatar fatos matematicos como se eles se encontrassem
depositados nas memorias individuais, desligados uns dos outros e
ndo envolvidos no emaranhado de relagdes tecidas por fatores
ideolébgicos, pragmadticos, cognitivos, afetivos, lingiiisticos,
culturais, histéricos. Sdo essas multiplas inter-relagdes, processadas
e (re)elaboradas na participacdo dos diversos sujeitos nas interagdes
discursivas de ensino-aprendizagem da matematica na escola, que
compdem um género discursivo proprio da matemdtica escolar,
cujo dominio é condigdo e expressio das possibilidades e limites
de transito do sujeito nas malhas desse conhecimento.
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Portanto, a relativa estabilidade dos enunciados que se produzem
nas aulas, nos livros, na midia ou em outras situa¢des em que se fala
de matemadtica escolar ou sobre matemadtica escolar nos sugere
considerar um género discursivo proprio do ensino e da aprendizagem
da matemdtica no contexto da escola e reconhecer na enunciagio
das reminiscéncias da matematica escolar, protagonizada pelos alunos
da EJA, uma atitude de manifestagdo, de exercicio ou de busca do
acesso a esse género, tomado como uma das marcas de sua inclusido
nesse universo socialmente valorizado da cultura escolar.

Ao enunciar suas reminiscéncias da matemadtica escolar, o aluno
adulto podera de algum modo facilitar o transito na disciplina
matemadtica; porém, mais do que isso (e até para isso), esse aluno
reconstrdi e exibe uma certa intimidade com o género discursivo proprio
daquela institui¢do (que tem nos enunciados diditicos de matematica
uma expressdo tipica), elemento decisivo para justificar ou forjar
sua inclusfo nela. E como se falar um pouco de matematiqués escolento
legitimasse a inser¢do daquele aluno adulto na escola, revelando que,
por ele compartilhar dos modos de expressar o pensar e o fazer da
matematica escolar, ndo seria apenas justo, mas também adegnado
ocupar ali um lugar — de sujeito.

Se na escolarizagdo de jovens e adultos se busca garantir um
espaco de conquista, manifestagdo, confronto e exercicio desse
género, assumindo, mas problematizando sua valorizagio social,
cabe, portanto, aos educadores, reconhecé-lo como tal, para que
possam potencializar as possibilidades daquele espago e os esforgos,
coletivos e individuais, mas sempre socioculturais, dos educandos
jovens e adultos, constituindo-se como sujeitos de ensino e
aprendizagem.
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A MATEMATICA E A APROPRIACAO DOS
CODIGOS FORMAIS

Lucillo de Souza Junior

Quem nunca teve em sala de anla um aluno jovem on adulto que sabe
fazer contas de cabeca, mas nio sabe passar para o papel? Leia este
relato de experiéncia ¢ descubra as estratégias utilizadas pelo autor
para trabalbar o aprimoramento ¢ a transposicio de registros pessoais
em ¢ddigos formais utilizados pela matemaitica. Aproveite e acompanbe
as produgies de uma de snas alunas.

Neide.

A experiéncia em foco resulta da minha vivéncia como educador
do Ntcleo de Educagio de Jovens e Adultos do Centro Pedagdgico
da Universidade Federal do Espirito Santo (Neja/Ufes), que atende
jovens e adultos, funciondrios da universidade ou moradores da
comunidade externa.

Em 2000, minha turma de alunos ocupava uma sala no Hospital
das Clinicas da Universidade, e sua constitui¢io foi marcada pela
presencga de cinco mulheres, que assumiam papel decisivo no
or¢amento doméstico, e um homem.

Tomarei como referéncia para este trabalho a produgio de uma
aluna' — Neide, de 33 anos — que néo havia freqiientado uma sala
de aula formal até entdo, mas que foi adquirindo o dominio do cédigo
alfabético por meio da experiéncia escolar dos filhos e por motivagio

! A aluna participou da apresentagio de parte deste trabalho no II Encontro do Férum de
Educagio de Jovens e Adultos do Espirito Santo em nov. 2000.
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religiosa. Mesmo nio tendo passado pela escola na infincia ou por
turmas de alfabetizacdo de adultos, a aluna demonstrava dominio
no uso da letra cursiva e lia pequenos textos.

A participagdo neste grupo foi de fundamental importancia para
a minha formagio profissional. Como graduando (Licenciatura em
Matemadtica), eu ndo conseguia ver sentido na énfase com que o curso
estava sendo oferecido, limitando-se a exploragdo de conteddos do
ensino fundamental e médio. Com minha entrada no Neja em 1999,
pude ter contato com uma 4rea da educagio que nido precisava
somente de mais um professor de matematica. Percebi que na EJA o
profissional de matemadtica possui um amplo caminho a seguir, pois
esta diante de algo ainda pouco estudado.

As concepgdes da EJA como formagio humana e como direito a
educagdo foram determinantes para a realiza¢io do trabalho. Durante
o processo, fui ampliando a visdo por meio do estudo e da pratica.
Fui deixando de lado as concepgdes que estdo enraizadas em cada
um de nés, no que se refere a educagdo de adultos como suprimento
da escolarizagdo perdida na infincia, como supléncia e mesmo sua
reducgio a alfabetizagdo. Pude ver que nio estava trabalhando com
alunos que queriam somente o certificado de conclusdo de 1? a 42
séries. Na sala em que atuava, e em outras salas do Neja, havia alunos
que estavam em busca de outro espago de formagio. Com isso, o
trabalho foi diferente do realizado no ciclo regular e requereu a
ampliagdo das concepgdes de conteddo e curriculo, uma vez que
cada grupo apresentava suas especificidades.

Pude perceber que ndo seria um professor de matematica, mas
um educador de jovens e adultos, ou seja, um profissional capaz de
transitar por todas as dreas (Linguagem, Matemdtica e Estudos da
Sociedade e da Natureza), tendo dominio de uma em especial, a
Matematica.

Para os alunos, saber que quem estava na sala de aula era um
professor de matemadtica era tudo. A minha presenga era o ideal para
eles, pois poderiam trabalhar a matéria com mais freqiiéncia e de
forma proxima ao modelo escolar. Para a maioria de nossos alunos,
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matematica é fazer contas, contas e mais contas, deixando de lado
momentos mais criativos, como o desenvolvimento de estratégias
para a resolugdo de problemas, o cdlculo mental, a representagdo
grafica do pensamento e outras coisas que o modelo escolar nio
trabalha com o aluno adulto.

CONTEXTUALIZACAO DA EXPERIENCIA

A partir da mobilizagdo que foi desencadeada para a realizagdo do
Plebiscito da Divida Externa, o Neja comegou a se inteirar e a
participar das discussdes sobre o tema, o que levou o coletivo de
educadores a decidir pela sua inclusio para estudo nas salas de aula.

Em agosto de 2000, iniciei o trabalho com essa temdtica. Durante os
planejamentos, decidimos fazer um resgate histérico do processo de
endividamento pelo qual passou e passa o Brasil. Utilizamos para isso o
livro O Brasil Endividads’ , que traz referéncias histéricas e econdmicas
da divida, bem como outros materiais utilizados na campanha. Com
varias leituras, analisamos as formas de crescimento da divida externa.

Mas 1sso nio era o suficiente; faltava mais consisténcia na andlise.
Para isso, elaboramos um trabalho que envolveria a matemadtica, pois
concluimos que era o que faltava para fortalecer os elementos
analisados anteriormente, ou seja, para mostrar como a divida externa
comportou-se em situa¢des de pagamento ou nio. Utilizamos essa
situagdo, pois, para alguns, a questdo da divida ndo os atingia e por
isso ndo conseguiam entendé-la.

Com base na discussio do grupo, criamos uma familia com padrdes
semelhantes a dos alunos, ou seja, com dois ou trés filhos, renda entre
trés e sels salarios minimos e que sempre faz compras no crediario.

2 GONCALVES, R.; POMAR, V. O Brasil endividado: como a nossa divida externa
aumentou mais de 100 bilhdes de délares nos anos 90. Sio Paulo: Fundagdo Perseu
Abramo, 2000.
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Resolvemos pautar o trabalho na resolugio de problemas por
considerarmos a estratégia de analise ideal, ja que permitiria aos
alunos uma libertagdo maior das amarras da escola formal e de seus
problemas convencionais. Para tal, observamos alguns principios,
como, por exemplo, a elaboragdo de problemas que pudessem ser
resolvidos pelo uso de vérios algoritmos ou observando a andlise de
questdes temporais.

Problema 01

Em [° de janeiro de 2000, fiz, por necessidade, uma divida de
R$ 100,00, pela qual pagaria R$ 20,00 de juros por més.Até o dia | de julho,
eu nio pude pagar nada pelo empréstimo. No dia 2 de julho, fiz um acordo
com o credor e pagarei R$ 25,00 por més.

a) Qual o valor da divida em |° de julho?

b) Qual o valor da divida em 3| de dezembro?
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A aluna, por nio possuir o dominio dos algoritmos, foi orientada
aregistrar o que pensava; com isso, ela registrou todo um processo
de cédlculo mental, que é a forma utilizada por ela no cotidiano
para resolver as situagdes.
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A solugio do item (a) utiliza o agrupamento de parcelas (duas a
duas) para representar os meses que ficou sem pagar a dfvida, e depois
soma esses agrupamentos, criando outros trés valores, determinando
por fim o resultado final. Veja que o registro do resultado ndo é R$
220,00, mas R$ 240,00. O registro desse valor nio influenciard o
resultado do item seguinte, pois serviu apenas como uma
representacdo grafica do pensamento.

A solugdo do item (b) tem uma sutileza observada pela aluna: ela
interpreta que, mesmo pagando R$ 25,00 durante os outros seis
meses, a divida continuaria a crescer R$ 20,00 todo més.
Conversando sobre as possibilidades de resolugdo, observou que a
divida total diminuiria R$ 5,00 por més, registrando para cada més
R$5,00. A forma de registro segue a do item (a), ou seja, agrupamento
e calculo mental. Ao final, ela obtém como resultado o valor de R$
190,00, mas escrito de forma ndo padronizada, ou seja, a aluna faz a
representagdo grafica da forma como fala (10090).

E possivel observar que o item (b) depende do item (a), e que o registro
da resposta do item (a) (R$240,00) nio influenciou a resposta correta
do item (b). Assim, comegam a surgir escritas fora do padrio formal.

Problema 02

Em 1° de janeiro de 2001, passei por problemas financeiros e pude pagar
apenas R$ 15,00 por més. Pagando essa quantia, em quantos meses a divida
seria de R$250,00?
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Veja que a aluna inicia a resolugdo do problema com a transcrigio
do didlogo entre os monitores e a turma. Por meio do didlogo, sdo
feitas indagacdes, a fim de que todos percebam o que esta
acontecendo com a divida. O registro acontece com a utilizagdo de
uma tabela onde estdo representados, na primeira linha, os meses,
na segunda, os juros cobrados por més e, na terceira, a soma R$ 190
+ R$ 20. S6 que a partir da terceira coluna esta operagio fica perdida,
e a quarta linha representa o valor final da divida todo més, isto é:

190 + 20 - 15 = 195
195 + 20 - 15 = 200
200 + 20 -15 = 205

Dessa forma, percebe-se a seqiiéncia criada (195, 200, 205,
210...250), ou seja, a divida cresce R$ 5,00 por més. A resposta sera
dada pela quantidade de parcelas obtidas, sendo que cada parcela
representa um més.

A representagdo de alguns ntimeros terminados em zero ¢é feita
de forma inadequada (22 para 220, 23 para 230 e 24 para 240),
enquanto a escrita dos nimeros 200 e 210 estd dentro do padrio.
Contudo, em momento algum essa escrita inadequada impede a
solu¢do adequada do problema.

Problema 03

Se a divida parasse em R$ 250,00, em quantos meses seria paga, utilizando
para tal R$ 15,00 por més?
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A resolugdo desse problema por dois alunos envolveu a utilizagio
do algoritmo da divisio, mas a obtengio da resposta esperada nio
foi possivel: a interpretagdo do resultado foi inadequada, pois tinha
resto diferente de zero. Para esses alunos, a utilizagio do algoritmo
correto nio foi associada a interpretagdo do resultado obtido. J4 a
aluna Neide, utilizando a mesma forma de resolucdo dos itens
anteriores, obteve a resposta desejada, considerando um més a mais,
em que teria que pagar R$ 10,00 ou R$ 15,00.

A soma das parcelas agrupadas duas a duas tem como resultado
R$ 30, mas escreve 13. E ao soma-las obtém-se o total de R$ 255,00.

Ao final deste perfodo, conseguimos colher algumas impressdes
sobre a relacdo entre a divida da familia e a divida externa: “Dessa
forma, a dfvida do Brasil e da familia nio acabam nunca.”.

Com os elementos de registro indicados, constatamos a necessidade
de trabalhar com alguns integrantes do grupo a escrita dos nimeros,
pois essa ndo era uma necessidade apenas da aluna em destaque. A
forma escolhida foi a utilizagdo do Quadro Valor de Lugar (QVL),
com cédulas falsas no lugar de palitos.

EXPLORANDO A DESCONTEXTUALIZAGCAO

Este foi um momento em que nio utilizamos a contextualizagio,
porque entendemos que é um momento especifico para um trabalho
sem uma situagdo problema.

Utilizamos o QVL sem marcar as posi¢des da unidade, da dezena
e da centena para que as alunas utilizassem o conhecimento que
possufam sobre o valor posicional dos ntimeros, utilizado durante
o calculo mental.

Com o final do Plebiscito da Divida Externa, comegamos a
explorar um item comum em sala de aula, ligado a problemas de
estrutura 6ssea. O primeiro tema foi a osteoporose.

Com uma matéria de jornal, trabalhamos as questdes levantadas
pela turma: vitaminas, sais minerais, alimentos sauddveis etc., e
utilizamos a matemadtica como suporte para algumas situagdes.
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Novamente a resolugdo de problemas foi explorada. Utilizando os
dados da reportagem, elaboramos o seguinte problema:

Problema 04

Sabe-se que 3% dos homens do mundo possuem tendéncia a ter osteoporose.
Em uma cidade com 5000 (cinco mil) homens, quantos tendem a ter
osteoporose!?

A primeira davida foi saber como trabalhar a porcentagem. Por isso
procurei saber como faziam para identificar 10% de algum valor, por
ser este um valor de dominio comum. Por fim, eles responderam que
13% de 100 € igual a 13.

Com esse valor, informei que poderiam somar parcelas iguais a 100
desde que somassem a mesma quantia de parcelas de 13, ou seja,
estdvamos utilizando o principio da proporgio. Se estivessem em uma
escola formal, este seria um conteido ndo visto nesta etapa de
certificacio.

A aluna Neide utilizou esta relagdo para resolver o problema:
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Utilizando a estratégia dos problemas anteriores, agrupou a
relacdo 100 - 13 em dez tabelas, com duas colunas e cinco linhas
cada, totalizando em cada tabela 500 habitantes e 65 pessoas com
tendéncia a osteoporose.

Ao organizar os dados em tabela, ordena os nimeros da forma
padrdo, ou seja, unidade sob unidade, dezena sob dezena e centena
sob centena.

A soma das parcelas de 100 é feita por cdlculo mental, mas a soma
das parcelas 13 é feita pelo registro escrito. A aluna soma unidade
com unidade e dezena com dezena. Com isso, pode-se perceber o
seu dominio do valor posicional dos algarismos.

Problema 05

Sabe-se também que 40% das mulheres do mundo possuem tendéncia a
osteoporose. Em uma cidade com 5000 (cinco mil) mulheres, quantas tendem
a ter osteoporose!?

Para a resolugdo desse problema, propus um desafio a aluna: que
o registro fosse reduzido, pois ela possufa o dominio de estratégias
para resolver o problema. E ela conseguiu: realizou a atividade
organizando a informagio - de cada 100 mulheres, 40 tendem a ter
osteoporose, em 1000 - 400.
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Nessa atividade, vimos que o trabalho com 0 QVL, com a leitura
de textos com ntmeros significativos e com a escrita por extenso
dos nimeros em nossos textos® (ver problemas 04 e 05) sdo
estratégias validas.

Pudemos também observar que todo o trabalho se desenvolveu
de forma diferente dos padrdes escolares. Em momento algum foi
mostrado a aluna como deveriam ser resolvidos os problemas, nem
houve a preocupagio com opera¢des, mas sim com a valorizagdo
do cdlculo mental. Essa valorizacio nio vem com a abertura de
tempos definidos para tal, mas com a aceitagdo do calculo mental
como um recurso utilizado constantemente pelo aluno para a
resolucdo de muitas situagdes.

Em grande parte deste trabalho exploramos contetdos escolares
que ndo estdo restritos a certificacdo almejada pela educanda — 12 a
42 séries. Foi possivel trabalhar com os seguintes itens:

e Estatistica - ndo houve o trabalho de confec¢io de grificos,
mas de organizagdo de informagdes. As informagdes em questdo
eram o proprio pensamento, que precisava ser registrado de
forma organizada para que uma outra pessoa pudesse ler e
entender. No inicio, a aluna organizava as informagdes em
forma de tabelas com apenas duas linhas, pois estas atendiam a
situagdo. Depois, passou a organiza-las em forma de colunas,
s6 que com muito mais linhas, pois a situagdo exigia.

e Resolugio de problemas e cdlculo mental - com a utilizagdo
de problemas que envolvem situa¢des do cotidiano, a aluna
pode utilizar o cdlculo mental como uma ferramenta
importante: sendo uma situagio real, conseguiu dominar todas
as operagdes que realizava, mesmo que os registros nio fossem
apresentados na forma padrdo. A utilizagdo de problemas do
cotidiano foi significativa, pois podem-se estudar situagdes
vivenciadas no gerenciamento do orgamento doméstico.

> Em todos os textos expostos 4 turma, os nimeros s30 escritos por extenso.
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® Proporgido - nogio utilizada continuamente com a turma, pois
é de uso cotidiano e ndo podemos limitar o seu uso a algumas
etapas da certificagio. A proporg¢io recebera em momentos
diferentes nomes diferentes: proporg¢io, regra de trés, fungio
do 1° grau, progressdo aritmética etc.

A atuagio do profissional deve ser de troca com o educando, ja
que as situagdes exploradas e os resultados obtidos s6 foram possiveis
porque houve um didlogo constante entre a aluna e a dupla de
monitores.

Esse dialogo é entendido como o principio basico de uma relagio
pedagbgica que incentiva a autonomia do pensamento e da expressio
desse pensamento. O respeito entre as partes no que se refere a
produgio da aluna e aos objetivos que eu buscava como educador
foi fator fundamental para a transposi¢do e o aprimoramento do
cbddigo pessoal da aluna para o cddigo formal. Nio buscava neste
momento apenas as respostas corretas para as situagdes propostas,
mas o desenvolvimento de estratégias adequadas para resolvé-las.
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A POLITICA DE EDUCACAO DE JOVENS E

ADULTOS NO GOVERNO LULA*

Ricardo Henrigues
Timothy Ireland

I. INTRODUCAO

O sistema educacional brasileiro representa um dos mais
importantes instrumentos da promogdo do desenvolvimento com
igualdade em nosso pais. Hoje ele ainda ndo atende com qualidade a
exigéncia de democratizagdo. A desigualdade marca os sistemas de
ensino: desigualdades regionais, sociais, étnicas, que parecem
perpetuar, através da educagio, a desigualdade da sociedade brasileira.
O ensino fundamental atinge a mais de 96% de nossas criangas, mas
sua qualidade estd abaixo do necessdrio. O ensino médio é restritivo
e carece de resolutividade. O ensino técnico e profissional ainda nio
estd ao alcance da grande maioria dos jovens que dele devem se
beneficiar. O sistema de ensino superior conta com ampliagio de
oferta sem garantia de qualidade e, nele, o sistema federal, embora
dotado de grande competéncia, enfrenta restri¢des imensas tanto de
financiamento quanto de autonomia.

* Texto extraido do Relatério sobre o programa brasileiro de Educagio de Jovens e Adultos,
apresentado pelo Ministério da Educagio no encontro South-South Policy Dialogue on Quality
Education for Adults and Young People, realizado em junho de 2005, na cidade do México. Na
elaboragio deste Relatério, o Ministério da Educagdo contou com o apoio da
Representagdo da UNESCO no Brasil e das professoras Eliane Ribeiro Andrade e Jane
Paiva. O presente texto contou com a colaboragdo da gestora Andréa Oliveira.
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O diagnéstico da educagdo brasileira aponta a urgente necessidade
de renovacdo da agenda e de ampliagdo do empenho, de toda a
sociedade e dos governos, para superar suas limitagdes evidentes e
amplamente identificadas. Vale lembrar que o sistema de educagio é
organizado em niveis complementares de competéncia. Portanto, a
agenda para a educagio brasileira deve também resultar de uma ampla
articulagdo entre os trés niveis de governo - federal, estadual e
municipal - para que os esforgos sejam conjugados de modo a
produzir resultados no menor tempo possivel. A transformagio da
educagio é tarefa de geragdes, e o futuro deve comegar agora.

Alguns principios orientam as diretrizes das politicas que estdo
sendo implementadas no campo da educagio:

a) a educagdo é um bem comum e fator estratégico para a nagio,

para valorizagio de seu passado, fortalecimento de seu presente
e criacdo de seu futuro;

b) como direito subjetivo, é fator de transformagdo pessoal e de
participagdo na cidadania, devendo ser acessivel a todos, em
todas as fases da vida;

¢) deve ser fator de justiga social, oferecendo equidade de
oportunidades a todos os cidaddos, contribuindo para a
redugio das desigualdades regionais, sociais e étnico-culturais;

d) a qualidade é indispensdvel para a garantia do papel social e
politico da educagio.

Discutir a renovagdo da agenda da educagdo no Brasil exige
enfrentarmos os elementos que sustentam a desigualdade no pais.
Desigualdade que remete a forte heterogeneidade na distribuigéo da
educacdo de qualidade entre os brasileiros ao longo da histéria.
Desigualdade elevada e persistente. Discutir a educagdo implica,
portanto, discutir as bases de um projeto de na¢do e de um modo de
desenvolvimento.

O Ministério da Educagio organiza sua estratégia de agdo a partir
de quatro eixos principais que, associados ao acompanhamento de
diversos elementos de nossa agenda de trabalho, concedem nitidez a
prioridade politica e institucional de criagio de novas bases de um
modelo de educagdo para o pafs:
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a) em primeiro lugar, estabelecimento de um pacto de qualidade
pelo ensino basico associado a uma redefini¢io do seu
financiamento;

b) a articulagdo entre inclusio educacional e alfabetizagdo define
uma abordagem prioritaria de superagio do elevado passivo
histérico em termos de desigualdade educacional;

¢) a educagdo profissional e tecnolédgica assume um novo papel
diante dos parimetros da sociedade do conhecimento;

d) a reforma do ensino superior apresenta-se como reordenadora
dos campos de producdo do saber e defini¢io dos marcos de
um processo de desenvolvimento sustentavel.

Os quatro eixos de agio do Ministério da Educagéo sdo articulados

e se combinam num circulo virtuoso de transformagdo a partir dos
principios enunciados. E fundamental que a educacio seja
compreendida como um sistema, tanto na trajetéria de cada
individuo dentro de cada nivel, como na exigéncia de uma articulagdo
entre os niveis. O sistema também esta expresso na distribui¢do das
responsabilidades constitucionais entre os entes federativos!.

2. ALFABETIZAGCAO E INCLUSAO EDUCACIONAL

O governo brasileiro reconhece que, embora o pafs tenha
conseguido, nas Gltimas décadas, significativos avangos no campo da
educacdo, notadamente em relagdo a educagdo de jovens e adultos,
muito ainda hd por fazer, especialmente no enfrentamento dos diversos
tipos de analfabetismos: da educagio, da cultura, da politica e da cidadania.
Nesse sentido, os nimeros da exclusdo educacional sio contundentes.
S0 65 milhdes de jovens e adultos, com mais de 15 anos de idade,
sem o ensino fundamental completo. Desses 65 milhdes, 33 milhdes
sdo analfabetos funcionais que sequer completaram a 42 série, e 14,6

' GENRO, T. Diretrizes para a agenda em educagio no Brasil. In: REIS, V. Férum Nacional,
2004 Brasilia: MEC, 2004. (mimeo).
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milhdes sdo analfabetos absolutos (PNAD, 2003). Especificamente
entre 15 e 24 anos de idade — uma faixa geracional significativa, jovem,
que prenuncia a massa critica futura do pafs - 19 milhdes ndo
completaram o ensino fundamental e quase trés milhdes sdo
analfabetos absolutos. Nimeros que ilustram a necessidade de resgatar
a educagdo como direito de todos, de jovens e adultos excluidos dos
sistemas de ensino. No ensino fundamental, de cada 100 alunos que o
iniciam apenas 51 concluem a 8? série. Cerca de sessenta por cento
das criangas que concluem a 4? série ndo sdo leitores fluentes. E essa
¢ uma média nacional: se retirarmos da amostra as capitais e alguns
dos maiores municipios do pais esse indicador atinge niveis ainda mais
inquietantes. Quando se considera o ensino médio, tem-se 42% dos
jovens concluintes em estdgios critico e muito critico de
desenvolvimento de habilidades de leitura. Tal realidade, fortemente
associada a restrigdes culturais, econdmicas, de desemprego e
habitacionais, define o quadro que reserva & educagio de jovens e
adultos uma demanda de cerca de sessenta milhdes de brasileiros.

Os dados do analfabetismo nio sdo, entretanto, homogéneos. Ha
diferencgas nessas taxas quando se analisa o recorte geografico, de
género e de raca/etnia. As maiores taxas de analfabetismo encontram-
se na regido Nordeste. Na média nacional, o analfabetismo entre os
negros (12,9%) é mais de duas vezes superior ao verificado entre os
brancos (5,7%). O problema se agrava na regido Nordeste, onde se
encontra um analfabeto em cada cinco pessoas negras. Com relagio
ao género, nio se verificam grandes discrepancias: do total de
analfabetos, 52% sio do sexo feminino.

Nesse contexto, a alfabetizagdo expressa a prioridade politica
definida pelo presidente Lula, desde o inicio do governo.
Alfabetiza¢do como portal de entrada a condigdo cidadi, que promove
o acesso a educagdo como um direito de todos em qualquer momento
davida. Para a populagio jovem e adulta que nio teve acesso a escola,
ndo se pretende reservar apenas uma etapa abreviada de alfabetizagio.
A alfabetizagdo passa a ser diretamente articulada com o aumento
da escolarizagio de jovens e adultos.

De 2003 até 2005, as mudangas mais significativas nos critérios
adotados se referem a mudanca de concepgio politica sobre o direito
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de todos, reconhecendo o direito a educagio como um direito humano
fundamental, que exige, em certos momentos, um atendimento especial
para segmentos da populagdo estruturalmente fragilizados. Como o
direito é de todos, e a concepgio ética e histérica que o embasa entende
que assegurar esse direito impde o reconhecimento da diversidade de
realidades e de sujeitos, as politicas para a area exigem o concurso da
sociedade e do poder publico, buscando redizer o sentido de parceria,
desgastado ao longo dos anos. Educagdo tratada como parte do
processo de construgdo de cidadania consciente e ativa, respeitando a
pluralidade e a especificidade dos sujeitos.

A agenda para a educacdo brasileira, para isso, estd sendo
construida a partir de uma ampla articulagdo entre os trés niveis de
governo - federal, estadual e municipal - e da sociedade como um
todo, para que esforgos conjugados produzam resultados no menor
tempo possivel, buscando enfrentar os principais desafios da divida
histérica do pais no que se refere a educagdo, ndo de forma pontual,
mas na perspectiva da educacio continuada, estabelecendo
compromissos que remetam a democratizagdo dos sistemas de ensino
e a criagdo de instrumentos que garantam a educagio para todos.

O Ministério da Educagdo organiza sua estratégia de agdo dando
prioridade 2 articulagdo entre inclusdo educacional e alfabetizagio.
Além de direito, a articulagdo entre alfabetizagdo e os programas de
inclusdo social é estratégica e reordenadora dos horizontes de
cidadania. Articulagdo no interior da esfera federal e também com
os programas locais de estados e municipios; articulagio da
alfabetizagdo com o Programa Bo/sa Familia, permitindo significativo
foco sobre a populagdo em condi¢do de extrema pobreza. A agenda
de alfabetizagio e de educagdo de jovens e adultos compde,
efetivamente, a dimensdo estrutural de 7ncusio. A articulagdio com
cursos de profissionalizagdo explicita o papel da alfabetizagio como
portal de entrada da inclusio e da cidadania.

O tratamento de destaque concedido a modalidade de ensino
Educagio de Jovens e Adultos, contemplando a alfabetizagio e todo
o processo de aprendizagem - formal ou informal - expressa,
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portanto, os contornos de uma agenda orientada pela articulagio
entre o aumento da qualidade dos sistemas de ensino e a construgio
das bases para a eqiiidade e a inclusdo educacional, considerando, de
forma prioritaria, os elementos da diversidade étnica, racial, cultural
e regional da populagdo brasileira.

Nessa perspectiva, como primeiro passo, 0 MEC inaugurou, pela
primeira vez na histéria de sua estrutura administrativa, uma
secretaria destinada ao campo. A Secretaria de Educagio Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade - Secad traduz eixos organizadores de
agdo. Educa¢do Continuada expressa a centralidade da agenda para
jovens e adultos, que extravasa os limites da escolarizagdo formal e
destaca a de educagdo para toda a vida, sobretudo para os milhdes
de brasileiros que ainda nido se beneficiaram do ingresso e da
permanéncia na escola. Alfabetizagdo expressa a prioridade politica
e o foco na cidadania, determinados pelo presidente Lula.
Diversidade, enfim, para explicitar uma concepgio forte nio s6 de
inclusio educacional, mas, sobretudo, de respeito, tratamento e
valorizagdo dos multiplos contornos de nossa diversidade étnico-
racial, cultural, de género, social, ambiental e regional.

3. O PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO: INCLUSAO E
CONTINUIDADE

O Ministério da Educagio - MEC, por meio da Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade - Secad vem
investindo progressivamente em programas, projetos e agdes destinados
a conferir a jovens e adultos brasileiros a oportunidade de ingressar na
escola e concluir a educagdo basica. Ao Ministério, como representante
da Unido, cabe uma atuacio redistributiva® e articuladora, conforme a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°. 9.394/96.

2 Entende-se por agdo redistributiva da Unido o suporte financeiro a programas, projetos

e agdes educacionais, visando minorar as disparidades econdmicas, politicas e sociais.
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Nesse sentido, uma das estratégias do MEC é de apoio e
financiamento de a¢des de alfabetizagdo de jovens e adultos, junto a
secretarias estaduais de educagdo, prefeituras municipais,
organiza¢des ndo-governamentais e empresas privadas, entre outras,
em todas as unidades da federagio brasileira, por meio do Programa
Brasil Alfabetizado. Langado pelo Governo Federal em 2003, o Brasi/
Alfabetizado tem como objetivo prioritario a inclusio educacional,
pelo caminho da efetiva alfabetizagio de jovens e adultos com quinze
anos ou mais que ndo tiveram acesso a leitura e a escrita, com vistas
a promover a perspectiva do direito a educagdo, iniciando o caminho
de continuidade no nivel do ensino fundamental. O Programa
pretende, assim, ser um portal de entrada a cidadania, articulado
diretamente com o aumento da escolarizagdo de jovens e adultos e
promovendo o acesso a educagdo como direito de todos, em qualquer
momento da vida.

Partindo da compreensdo de que os programas de alfabetizagio
ndo devem ter um fim em si mesmos, 0 MEC adotou uma concepgio
de Educagdo de Jovens e Adultos, tendo como meta a continuidade
que garanta a ampliagdo da escolaridade da populagdo brasileira’.
Nessa perspectiva, em articulagio com o Programa Brasi/ Alfabetizado,
o MEC vem desenvolvendo também o Programa de Apoio aos Sistemas
de Ensino para Atendimento a Educagao de Jovens e Adultos - Programa Fazendo
Escola, destinado ao cidaddo que ndo teve a oportunidade de acesso
ou permanéncia no ensino fundamental na idade escolar “prépria”
(dos sete aos catorze anos), tendo como objetivo contribuir para enfrentar
0 analfabetismo ¢ a baixa escolaridade em bolsdes de pobreza do pais,
onde se concentra a maior parte da populagdo de jovens e adultos
que ndo completaram o ensino fundamental.

> Embora a maioria absoluta das criangas de sete a catorze anos (97%) tenha acesso a

escola regularmente, menos de setenta por cento conseguem concluir a 82 série do
ensino fundamental, o que contribui para rebaixar a média de anos de estudo da populagio
(IPEA, 2005).
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O Programa é oferecido pelo Ministério da Educacio em conjunto com
05 governos estaduais e municipais, por meio da transferéncia, em cardter
suplementar, de recursos referenciados ao ntimero de alunos
matriculados no sistema. A Secad é responsavel pela formulagdo das
politicas para a melhoria da qualidade da educagio de jovens e adultos,
para o estimulo e o acompanhamento da implantacio da educagio de jovens e
adultos nos sistemas estaduais e municipais de ensino e em subsidio
as decisdes dos executores quanto a utilizagdo dos recursos.

O desafio que se impde, na atualidade, é articular a alfabetizagio
com as demais etapas da Educagio de Jovens e Adultos, considerando
que essa fase deve ser compreendida como o inicio de um processo
autdbnomo de aquisi¢do da leitura e da escrita, na perspectiva de
contribuir para avangar no campo dos direitos a educagio, do
conhecimento, da cultura, da memoria, da identidade, da formacio
e do desenvolvimento pleno dos sujeitos jovens e adultos.*

4. RECONFIGURANDO O CAMPO DA EJA

O momento é de constru¢do de um novo desenho para a
alfabetizagdo e paraa EJA como um todo, e vem sendo feito a partir
de um amplo didlogo que aponta para uma reconfiguragdo mais
publica da educagdo de jovens e adultos. Quanto as concepg¢des de
EJA correntes, ainda que saiba da distdncia entre as formulagdes e
as préticas, o MEC vem adotando enfoques de alfabetizacdo e de
educagio de jovens e adultos mais amplos, intersetoriais, visando a
incorpora-las ao sistema nacional de educagdo, pelo fato de ndo ser
mais possivel tratd-las de forma isolada dos sistemas de ensino (formal,

* ARROYO, M. Educagio de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade
publica. In: SOARES, L.; GIOVANETTI, M. A. G. de C.; GOMES, N. L. Didlogos e
educagio de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 22.; LDB n. 9.394/96,
Arts. 1° e 2°.
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governamental), e também por ndo ser razodvel excluir o ndo-formal,
pelas intimeras possibilidades e riqueza que apresentam para essa
importante area da educagio.

Para atender a essa forma de pensar a alfabetizagdo e a EJA, o MEC
esta orientado por uma agenda que busca articular o aumento da
qualidade dos sistemas de ensino e a construgio das bases para a eqiiiddade
e a inclusdo educacional, considerando, de forma prioritdria, os
elementos da diversidade étnica, cultural e regional da populagio
brasileira. Em 2005, o Programa Brasil Alfabetizado atenderd a 2,2
milhdes de jovens e adultos, em mais de 4.000 municipios, investindo
R$220 milh&es, dos quais setenta por cento para estados e municipios e
trinta por cento para ONGs e IES. Ao mesmo tempo, o redesenho do
Programa Fazendo Escola garante o atendimento de todos os 3.342.531
alunos matriculados em EJA (conforme Censo Escolar Inep/2004), em
4.175 municipios, com um investimento de R$486 milhdes.

Vale resgatar, para compreender o compromisso do Ministério,
um excerto da Declaragio de Hamburgo sobre Educacdo de Adultos:

Os objetivos da educagio de jovens e adultos, vistos como um processo
de longo prazo, desenvolvem a autonomia e o senso de responsabilidade
das pessoas e das comunidades, fortalecendo a capacidade de lidar com
as transformagdes que ocorrem na economia, na cultura e na sociedade
como um todo; promove a coexisténcia, a tolerdncia e a participagdo
criativa dos cidaddos em suas comunidades, permitindo assim que as
pessoas controlem5 seus destinos e enfrentem os desafios que se
encontram a frente.

Para isso, o MEC/Secad vem construindo uma nova
institucionalidade para a educagdo de jovens e adultos baseada num
processo de articulagdo, concertagio, reconhecimento e interlocugio
com um conjunto de 6rgdos, entidades e atores sociais que
desempenham diversos papéis no campo da EJA. No plano

5 UNESCO. Declaracio de Hamburgo sobre Educacio de Adultos: agenda para o futuro da
educagdo de adultos; Confintea V, Hamburgo, 1997. Brasilia: MEC, 1998.
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governamental, desenvolve agdes junto com os Ministérios do
Trabalho e Emprego (MTE), da Satide (MS), do Desenvolvimento
Social (MDS) e da Justica (M]) bem como as Secretarias de
Agqiiicultura e Pesca, de Igualdade Racial, de Juventude e de Direitos
Humanos. No Ambito da sociedade civil, criou, em 2003, a Comissio
Nacional de Alfabetizagdo e, posteriormente, ampliou a sua
abrangéncia para incluir a educagio de jovens e adultos. Do ponto
de vista da oferta, um elemento fundante da consolidagido da EJA é a
necessdria orquestragdo entre a atuagdo dos governos federal,
estaduais e municipais, articulando, entre outros 6rgdos
representativos, o MEC, o Conselho Nacional dos Secretarios
Estaduais de Educagdo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (Undime) como parceiros na construgio
da politica pablica de EJA. Isso significa, além da prioridade no
acesso aos recursos federais destinados a essa modalidade, uma busca
de construgdo coletiva das alternativas para a expansdo da EJA, bem
como para uma reconfiguragdo dessa modalidade de ensino, visando
atender as especificidades dos alunos jovens e adultos.

Essa articulagdo ndo se restringe aos entes federativos, pelo
contrario, busca aliados entre todos aqueles que historicamente ja
atuam em EJA, reconhecendo que os verdadeiros sujeitos da histéria
da EJA no Brasil, além dos préprios jovens e adultos, sdo coletivos,
representantes de governos, organizagdes ndo-governamentais,
organismos internacionais, trabalhadores e patrdes, sindicalistas e
movimentos sociais, que de alguma forma estdo fazendo a EJA, na
complexa e diversa realidade brasileira. Esses coletivos sdo muito
bem representados pelos Féruns de Educagdo de Jovens e Adultos,
uma experiéncia rica que tem sido vivida nos movimentos internos
do Brasil desde 1996°.

¢ IRELAND, T.; MACHADO, M. M.; IRELAND, V. E. Os desafios da educagio de
jovens e adultos: vencer as barreiras da exclusio e da inclusdo tutelada. In: KRUPPA, S.
M. P. (Org.). Economia solidéria e educacio de jovens e adultos. Brasilia: Inep, 2005. p. 94-95.
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No reverso, o MEC busca melhorar as competéncias
profissionais da area: pesquisas, avaliagdes, documentagdes,
comunicagdo, formagio, publica¢des. Ao mesmo tempo, envida
esfor¢os para formar uma nova geragdo de quadros profissionais
em EJA, em niveis federal, estadual e municipal, concorrendo, para
isso, com linhas de financiamento que possibilitam a autonomia
de desenhos para projetos locais, em atendimento as exigéncias da
contemporaneidade e da concepgdo de formagdo do professor, de
longos anos constituida e recriada por associagdes nacionais que
se debrugam sobre a questdo e que interferem, pelo acimulo de
conhecimento produzido, nas politicas da area, tanto em nivel de
graduagdo como de pés-graduagio. A certeza que anima o governo
é a de que, ap6s um longo perfodo de negligéncia e descrenga em
torno da alfabetizagio e educagio de jovens e adultos, existe um
espirito de revitalizagio e renovagdo. Concepgdes e praticas mais
amplas, trazendo novos elementos, vém sendo disputadas para todo
o cenario da educagdo e da aprendizagem, desafiando paradigmas
convencionais em todas as esferas, considerando que o alcance e
as necessidades da vida dos sujeitos e dos grupos sociais se
transformaram essencialmente nas ltimas décadas e, portanto, que
é necessario criar ambiente e sociedades letradas.

Os desafios centrais do MEC/Secad, hoje, estio em saldar a
enorme divida histérica do pafs no tocante a educagio,
comprometendo-se com a democratizagdo dos sistemas de ensino
e a criagio de instrumentos que garantam a educagdo para todos
como direito humano fundamental. N3o se trata apenas de oferecer
alfabetizagdo ou escolarizagdo por um curto tempo, mas fazer valer
os sentidos da EJA fixados em Hamburgo, que assentam a educagio
como chave para o século XXI e consideram a humanizagio dos
sujeitos como uma resultante de aprendizagens que se ddo ao longo
de toda a vida.
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